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유추는 새로운 지식을 습득하고 전이시키

는데 필요한 중요한 인지적 기제로 간주되

어왔다 (Ch en , 19 9 6 ; Gen t n er , 19 9 8 ;

Gen t n er & H oly oa k , 19 9 7 ; Gosw a m i ,

19 9 6 ; H olyoa k & Th a ga r d , 19 9 5 ;

R eev es & Weisb er g , 19 94 ) . 특히 , 유

추를 이용한 문제해결은 일상생활장면 뿐

만이 아니라 교육현장에서 이루어지는 효

율적인 학습방법이기도 하며 (G en t n er ,

19 9 8 ; K olod n e r , 19 9 7 ; S u zu k i ,

19 9 4 ; V el os o , 19 9 4 ) , 더 나아가 창의

적인 활동을 도울 수 있는 중요한 특성

중의 하나로 주장되었다 (M a r t in d a l e ,

2 0 0 1) .

유추능력의 발달에 대한 연구들은 한동

안 10세 이하의 아동들은 유추를 이용할

수 있는 기본적인 인지적 능력이 부족한

것으로 생각하였다 . 그러나 최근의 연구들
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본 연구는 유추문제해결에 실패하였던 유치원, 1학년, 3학년 아동들을 대상으로

하여 문제해결원리를 단서로써 제공하였을 때 유추문제해결이 증가될 수 있었던

기제를 밝히고자 하였다. 본 연구결과, 단서를 제시하였을 때 1학년아동들의 유추

문제해결은 유의하게 증가하였다. 그러나, 유치원과 3학년아동들은 단서를 제시하

였을 때와 그렇지 않았을 때의 유추문제해결에 유의미한 차이가 없었다. 유치원아

동들은 단서를 통한 유추문제해결의 유의미한 증가가 없었으나, 3학년아동들은 단

서를 제시하지 않은 경우에도 유추문제해결이 증가될 수 있었다. 유추문제해결의

증가는 구조적 유사성을 가진 자원이야기에 대한 접근이 가능하였기 때문이었다.

그러나, 1학년아동들의 단서제시를 통한 구조적 유사성의 접근은 처음부터 구조적

유사성에 효율적으로 접근할 수 있었던 단계로 발전된 것이기보다는 문제해결단계

에서 구조적 유사성의 재인출 단계로 이행된 것이었다. 따라서, 유추문제해결에 실

패하였던 아동들을 단서 제시를 통하여 구조적 유사성에 대한 접근하도록 돕기 위

해서는 연령과, 기본적인 인지능력이 고려되어야 할 필요성이 논의되었다.

핵심어 : 인지발달 유추적 문제해결 접근과정 문제해결원리 단서
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은 모든 연령에서 유추를 이용한 학습이

지식획득의 결정적인 요인인 것으로 설명

하고 있으며 (B r ow n , 19 8 9 ) , 1 ,2세 정

도의 어린 유아들도 유추를 이용한 추론

이 가능함을 제시하고 있다 (G osw a m i ,

2 0 0 1 ) . 따라서 , 유추능력의 발달에서 ,

언제부터 유추를 이용한 인지적 활동이

가능한가와 관련된 연령차이를 넘어서 ,

어떠한 상황과 요인이 유추를 가능하게

하며 그러한 상황과 요인이 발달적으로

다른 영향을 미칠 수 있는가를 설명하는

것이 바람직한 논의의 방향이라 할 수 있

다 .

이러한 시각에서 지금까지 많은 연구들

이 실행되어왔다 . 먼저 , 전형적인 유추문

제해결 연구들 (B r ow n , 19 8 9 ; Gick &

H oly oa k , 19 8 0 , 19 8 3 ; H oly oa k ,

J u n n , & B illm a n , 19 84 )은 피험 아동

들을 실험집단과 통제집단으로 분류하고 ,

실험집단의 아동들에게는 유추를 사용하

기 위한 힌트를 제공하였다 . 힌트를 받은

실험집단과 그렇지 않은 통제집단의 자발

적인 유추전이의 비율을 비교한 결과 실

험집단의 전이율이 유의하게 높음을 발견

하였다 . 더 나아가 , 표적문제와 자원문제

사이의 공통된 구조 혹은 문제해결의 원

리를 단서로써 제시하는 경우 아동의 유

추전이를 증가시킬 수 있다는 연구 결과

들이 보고되었다 (B r ow n , K a n e , &

E ch ols , 19 8 6 ; Ch en & D a eh le r ,

19 9 2 , 2 0 0 0 ; Ch en , Ya n ow it z , &

D a eh l e r , 19 9 5 ) . 즉 , 공통된 문제해결원

리는 부호화 과정 동안 문제 지향적 처리

(p r ob l em - or ien t e d p r oce s s in g )를 하도

록 유도하기 때문에 유추적 문제해결능

력을 증진시키는 것으로 해석되었다 .

G en t n er와 M e d in a ( 19 9 8 ) 역시 공통

된 관계성의 체계를 부각시키는 것-즉 ,

자원과 표적 사이에 공통된 원리를 제공

함으로써 적절한 자원 유추원들에 접근하

고 인출하는 것을 도울 수 있다고 제안하

였다 . 공통된 원리의 제공에 대해서는 유

추적 문제해결과 관련된 연구뿐만이 아니

라 추론능력의 발달과 효과적인 교수방법

에 대한 연구들 (D ix on & M oor e ,

19 9 7 ; R e e d & E v a n s , 19 8 7 )에서도

문제해결의 원리에 대한 직접적인 언급이

나 제시가 학습에 더욱 효과적임이 제시

된 바 있다 .

그러나 , 이러한 힌트나 단서가 모든 연

령에 효과적으로 영향을 미치는 것은 아

니었다 . 특히 , 어린 아동의 경우 , 단순히

힌트와 단서의 제공만으로 유추전이가 향

상되지는 않았다 . 아동들의 유추적 문제

해결 능력을 향상시키고 전이를 촉진하기

위해서는 그들이 가지고 있는 지식 수준

에 적절한 쉬운 과제를 사용하는 것이 필

요하였고 , 문제해결의 원리와 같은 단서

이외의 다른 사례의 예시나 설명이 필요

하였다 (B r ow n , 19 8 9 ; B r ow n &

K a n e , 19 8 8 ; Ch en & D a eh le r ,

19 8 9 ; Cr i s a fi & B r ow n , 19 8 6 ;

G en t n er & R a t t e r m a n , 19 9 2 ;

G en t n er , R a t t e r m a n , M a r k m a n , &

K ot ov s k y , 19 9 5 ; G os w a m i , 19 9 2 ;

G os w a m i & B r ow n , 19 8 9 ) . 예를 들

어 , Ch en , Y a n ow it z와 D a eh l er

( 19 9 5 )는 7세 아동을 대상으로 , 자원의

학습단계에서 어떤 물건은 물에 젖게 되

면 손상될 수 있다 '와 같은 추상적인 원

리를 함께 제시되었을 때에는 자원과 표

적 사이의 표면적인 특징들이 유사하지
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않더라도 추상적 원리가 제시되지 않은 때

보다 유추전이의 성공비율이 높아졌음을

발견하였다 . 그러나 추상적 원리의 제시효

과는 함께 제시되는 자원이야기의 인과적

구조에 영향을 받았다 . 즉 , 인과적으로 완

전한 구조를 가지고 있는 이야기가 함께

제시되었을 때 전이비율이 더 높아졌다 .

또한 , 추상적 원리가 유추적 문제해결을

촉진하는 효과는 그러한 원리가 적용될 수

있는 구체적인 예시가 수반되었을 때 더욱

높아졌으며 , 이러한 예시가 외부에서 주어

질 때보다는 아동 스스로 예시를 만들어

낼 때 더 높은 전이효과를 볼 수 있었다

(Ch en & D a eh ler , 2 0 0 0 ) .

한편 , P a u en과 W ilk en in g ( 19 9 7 )은

아동들이 힌트나 단서의 제공을 통하여

유추적 문제해결의 수행이 증진될 수 있

을 지라도 , 그들의 자발적인 전이율에 큰

진전을 주지 못하는 이유는 실험의 방법

의 문제에서 찾을 수 있다고 주장하였다 .

즉 , 아동의 유추에 관한 전형적인 실험

연구들은 아동이 자발적으로 자원을 선택

하도록 하기보다는 실험자에 의하여 주어

진 자원을 선택하는 방법들을 택해왔다는

것이다 . 이러한 방법은 한 아동이 실험자

가 제시한 것과 다른 자원 유추원을 떠올

렸을 경우에는 그 아동의 유추능력을 정

확하게 측정하지 못하는 단점이 있다 . 즉 ,

그 아동은 유추를 위한 능력이 충분한 능

력이 발달되어 있음에도 불구하고 , 자신

이 떠올린 유추원이 실험자가 제시하였던

것과 다른 것이기 때문에 문제해결상황에

서 유추를 사용하는 것을 적절한 방법이

아닌 것으로 생각하게 할 수 있다는 것이

다 . 따라서 , 이들은 아동들이 일상생활에

서 유추를 사용하는 것과 같이 자발적인

유추상황을 만들어 주는 것이 중요하다고

하였다 .

유추를 위한 힌트 혹은 단서의 제공 ,

아동의 일반적인 지식 수준 , 그리고 자발

적인 유추를 위한 맥락요건에 대한 연구

들이 어떻게 유추적 문제해결능력이 향상

될 수 있는가를 설명하는 데에는 공통점

이 있다 . 즉 , 이러한 요인들은 유추전이

를 위한 접근 (a cce s s in g ) 과정에서 효

율적인 정보의 선택을 도와주기 때문에

유추적 문제해결능력을 향상시킬 수 있다

는 것이다 . 그러나 , 유추와 촉진 요인에

대한 연구들은 실제로 이러한 요인들이

접근과정에서 정보의 선택에 영향을 주었

기 때문이라는 점을 실험절차와 결과를

통하여 확인하지 않았다 . 그들은 단지 유

추적 문제해결의 성공과 실패비율을 각

집단별로 비교하였고 , 그 결과만으로 접

근의 용이성을 추론하였을 뿐이다 . 이러

한 연구들은 맥락요인에 의하여 유추적

문제해결에 성공하는 비율이 높아졌다면 ,

어떠한 과정의 변화가 성공적인 문제해결

을 증가시켰는가를 설명하지 못하였다 .

유추의 하위 과정들에 관한 직접적인

탐색을 시도한 연구가 이루어지지 않은

것은 맥락적 요인의 영향에 관한 연구뿐

만 아니라 기본적인 발달과정에 대한 연

구들에서도 마찬가지이다 . 더구나 , 유추

의 접근과정을 직접적으로 탐색한 연구는

찾아보기 힘들다 . 그러나 , 최근 들어

Kim과 Ch oi (2 0 0 1)는 유추적 문제해결

에 관한 발달연구에서 아동들이 유추문제

를 해결하기 위한 접근과정에 연령에 따

른 발달적 차이가 있음을 발견하였다 . 이

들은 유치원 , 초등학교 1학년과 3학년 아

동들을 대상으로 하여 , 다양한 유사성 유
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형으로 구분된 자원 이야기들이 표적문제

를 해결하기 위하여 어떻게 접근되는가를

검증하고자 하였다 . 이들은 아동들의 자

발적인 접근을 유도하기 위하여 다양한

유형의 자원이야기를 동시에 한 아동에게

제공하고 , 그 중 어떠한 유형의 자원이야

기가 표적이야기를 단서로 하여 인출되는

가를 조사하였다 . 또한 아동들이 인출단

계에서 보고한 자원이야기와 문제해결에

실제로 이용한 자원이야기가 변화 혹은

유지되는가를 알아보기 위하여 문제해결

이후에 그 해결반응에 대한 근거를 제시

하도록 하였다 .

그 결과 , 아동들의 접근과정은 문제해

결 방안을 추출할 수 있는 결정적인 정보

를 제공하는 구조적 유사성 (s t r u ct u r a l

s im ila r it y )의 자원이야기를 인출할 수

있는가에 의하여 세 단계로 요약될 수 있

었다 . 첫번째 단계는 구조적 유사성의 자

원이야기를 전혀 인출하지 못하거나 , 인

출이 가능하다 할 지라도 이를 문제해결

방안을 추출하기까지 유지하고 적용하지

못하는 단계이다 . 첫번째 단계에 해당되

는 아동들은 성공적인 문제해결을 할 수

없었으며 , 이러한 아동들은 어린 연령의

아동들이 유의하게 큰 비율을 차지하였

다 . 두번째 단계는 처음에는 구조적 유사

성을 가진 자원이야기를 인출하지 못하였

지만 이후의 문제해결과정에서는 구조적

유사성의 이야기를 재인출 (r e - r e t r iev a l )

하여 해결방안을 모색하는데 적용할 수

있었던 아동들이 해당된다 . 이러한 아동

들은 문제해결에 성공할 수 있었지만 , 문

제해결에 성공한 아동들 중에서도 어린

연령의 아동들 사이에 유의하게 큰 비율

로 관찰된 접근 과정이었다 . 마지막으로 ,

세번째 단계는 처음부터 구조적인 유사성

을 인출할 수 있었으며 , 이를 이후의 문

제해결을 위하여 효율적으로 적용할 수

있었던 아동들이 해당된다 . 이러한 사례

는 어린 아동들보다 나이든 아동들 사이

에서 더 큰 비율로 관찰되었다 . 결과적으

로 , 3학년 정도가 되는 아동들은 세번째

단계에 의하여 문제해결에 성공할 수 있

는 비율이 유의하게 커져 , 보다 효율적인

접근과정을 통하여 유추적 문제해결을 수

행할 수 있는 것으로 나타났다 .

그러나 , 이러한 접근과정의 단계들은

같은 연령 내에서도 모두 관찰될 수 있었

다 . 유치원 아동이라고 하여 전혀 3단계

에 해당하는 접근과정이 불가능한 것은

아니었으며 , 3학년 아동이라고 하여 모두

3단계에 해당하는 접근과정을 보이는 것

은 아니었다 . 즉 , 유추적 문제해결을 위

한 접근과정에는 연령차 이외의 개인차가

존재하였다 . 이러한 개인차를 고려할 때 ,

앞서 지적하였던 힌트나 단서의 효과가

아동의 연령뿐만이 아니라 개인차에 따라

서도 어떠한 영향을 줄 것인가를 고려하

는 것도 의미 있을 것이다 . 유추를 이용

한 학습에 관한 연구가 교육장면에 줄 수

있는 중요한 시사점 중의 하나는 비효율

적인 유추 수행을 보이는 아동들을 지원

할 수 있는 방안을 찾는 것이라 할 수 있

다 . 즉 , 이미 유추적 능력을 효율적으로

보이고 있는 아동들의 수행을 증진시키는

방안을 찾는 것보다는 어떠한 이유에서건

효율적인 유추능력을 보이지 않는 아동들

이 유추를 사용하여 성공적인 학습의 경

험을 할 수 있도록 도와줄 수 있는 방안

을 찾는 것이 중요하다고 할 수 있다 .

따라서 본 연구는 , 유추적 학습을 도울



문제해결 원리가 유추의 접근과정에 미치는 촉진효과 2 1

수 있는 요인들의 효과적인 적용방안을

찾을 수 있는 시사점을 마련하는 것을 커

다란 목적으로 하여 , 문제해결의 원리와

같은 단서의 제공이 효율적인 유추수행을

하지 않았던 아동들의 유추적 문제해결을

가능하게 하는가 , 그리고 만약 단서를 통

한 문제해결이 가능하다면 그것은 단서가

접근과정을 변화시켰기 때문인가를 알아

보고자 하였다 . 또한 이러한 단서의 영향

은 연령에 따라 다른 양상을 보이는가를

알아보고자 하였다 .

방 법

연구대상

서울시 내에 있는 3개 공립초등학교와

병설 유치원에 다니는 아동들이 실험에

참여하였다 . 이들은 본 실험 이전에 실시

한 유추적 문제해결 과제에서 구조적 유

사성의 자원이야기를 인출하지 못하고 문

제해결에 실패한 7 0명의 아동들로 구성

되었다 . 이들은 유치원 2 2명 (범위 : 4세

8개월~ 6세 8개월 ; 평균 5세 1 1개월) ,

1학년 2 3명 (범위 : 6세 3개월~ 7세 6개

월 ; 평균 7세 0개월) , 3학년 2 5명 (범위 :

8세 6개월 ~ 9세 7개월 ; 평균 9세 0개

월)들로 , 단서를 제공받는 실험집단과 그

렇지 않은 통제집단에 무선으로 배치되었

다 . 따라서 , 실험집단에는 유치원 남아 6

명과 여아 4명 , 1학년 남아 6명과 여아

5명 , 3학년 남아 9명과 여아 5명이 포함

되었으며 , 통제집단에는 유치원 남아 5명

과 여아 7명 , 1학년이 남아 8명과 여아

4명 , 3학년 남아 6명과 여아 5명이 포함

되었다 .

도 구

실험 도구는 김민화 (2 0 0 0 )의 연구에

서 사용된 것과 동일한 이야기과제를 사

용하였다 . 이야기과제는 3개의 자원이야

기와 1개의 표적이야기가 하나의 세트로

구성되었다 . 대학생을 대상으로 각 자원

이야기의 유사성 유형에 대한 타당성을

검증하였고 , 유치원과 2학년 아동을 대상

으로 이야기내용이해의 난이도를 검증하

는 예비실험을 거쳐 총 6세트의 이야기

과제가 선정되었다 . 이러한 이야기의 내

용과 과제는 Ch en과 D a e h l er ( 19 9 2 )

를 비롯한 유추전이 연구자들이 사용한

과제를 근거로 하였으며 , 유치원과 초등

학교에서 공통적으로 다루고 있는 과학적

원리들로 문제를 해결할 수 있는 이야기

를 구성하였다 . 자원이야기의 종류는

G en t n er와 M a r k m a n ( 19 9 7 )의 유사

성차원에 따라 구분하였다 . 즉 , 표적이야

기와 대상 속성과 일차적인 관계의 특성

은 다르지만 전체내용의 인과적인 구조는

동일한 “구조적 유사성의 자원이야기 , 대

상의 속성과 일차적 관계만이 유사한 “표

면적 유사성” , 표면적 , 구조적 특징을 전

혀 공유하지 않는 비관련성의 자원 이야

기들을 만들었다 . 이러한 이야기과제에

부가적으로 , 실험집단의 아동들에게는 표

적 이야기 속의 문제를 해결하는데 사용

될 수 있는 문제해결의 원리가 제공되었

다 . 이 원리는 처음에 표적이야기를 만들

때 기준으로 삼았던 것으로 , 예비실험을

거쳐 실제 이러한 원리사용의 타당성을

검증하였다 . 이야기과제와 문제해결의 원

리의 예는 부록에 제시되었다 .
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연구절차

실험은 2 0 0 0년 9월과 2 0 0 1년 4월 중

연구자와 아동심리학을 전공하는 대학원

생 6명에 의하여 실시되었다 . 본 연구에

참여하기 위한 아동을 선별하기 위한 절

차는 다음의 실험절차에 따라 하루 동안

에 실시되었으며 , 그 후 4 8시간 후에 본

실험을 실시하였다 . 공통된 과제수행의

절차는 크게 획득단계 , 인출단계 , 문제해

결단계로 구분될 수 있다 . 이러한 절차는

H ow e와 O S u ll iv a n ( 19 9 7 )에 의하여

고찰된 인출 연구들의 기본적인 절차를

기초로 하였다 . 단서를 제공받는 실험집

단의 아동들은 획득단계를 완전히 수행한

이후 , 인출단계 전에 문제해결의 원리를

제공받았다 . 반면 , 통제집단의 아동들은

단서의 제공 없이 , 획득단계 , 인출단계 ,

및 문제해결단계의 과정을 실험집단과 똑

같이 이행하였다 .

획득단계 . 자원 이야기들을 완전히 회

상할 수 있을 때까지 반복적인 학습이 이

루어지는 단계이다 . 획득단계를 설정한

목적은 불완전한 자원이야기의 부호화

(en cod in g )가 이후의 인출과 문제해결과

정에 미치는 영향을 통제하기 위한 것이

었다 . 먼저 , 아동들은 무선으로 제시되는

자원 이야기들을 듣고 회상하도록 하였

다 . 아동이 회상에 실패하는 경우나 이야

기의 내용을 완전히 이해하지 못한 것으

로 판단되는 경우에는 실험자가 그 부분

에 대한 설명을 한 다음 다시 한번 이야

기의 내용을 읽어주었다 . 아동이 각각의

이야기를 완전히 회상할 수 있을 때까지

이러한 절차가 반복되었으며 , 완전한 학

습까지 걸린 시행 수는 따로 채점하였다 .

인출단계 . 표적이야기를 단서로 이전에

학습한 자원이야기를 상기 (r em in d in g )

하도록 요구하는 단계이다 . 아동들은 표

적이야기를 듣고 상기된 이야기를 말하도

록 하였다 . 아동이 하나 이상의 이야기를

말하고자 할 경우에는 가장 먼저 떠오르

는 이야기 하나만을 반응하도록 하였다 .

또한 아동이 축약된 내용만을 말할 경우

에는 전체내용을 이야기하도록 하여 , 정

확한 상기가 가능한지 평가하였다 .

문제해결단계 . 표적이야기 안에 포함

된 문제를 다시 읽어주고 아동에게 그 해

결방법을 이야기하도록 하였다 . 문제 해

결반응 후에는 그러한 방법을 어떻게 알

수 있었는지 질문하고 반응근거에 대한

답을 하도록 하였다 .

각 아동들은 6개의 이야기 세트 중에서

2개의 세트를 받아 유추과제를 수행하였

다 . 하나의 이야기세트에 포함된 유추과

제를 모두 수행한 후에 다른 이야기 세트

의 과제를 수행하였다 . 두 이야기 세트는

무선으로 할당되었다 . 제시하였다 . 이야기

세트의 무선적인 배치는 이야기의 난이도

가 연령차이에 혼입 (con fou n d in g )되는

것을 통제하기 위하여 이루어졌다 . 한 이

야기 세트 안에 들어있는 자원 이야기들

의 제시순서 또한 상쇄 (cou n t e r b a la n ce )

하여 제시순서가 유추적 상기에 미치는

영향을 막을 수 있도록 하였다 .

위와 같은 절차를 통하여 본 실험에 참

여할 아동들-구조적 유사성의 자원이야기

를 인출하고 유추문제를 해결하는 데 실

패한 아동들을 선별하였다 . 본 실험의 대

상 아동들은 선별을 위한 유추과제를 수

행한 4 8시간 후에 동일한 절차를 사용하

여 유추과제를 다시 수행하도록 하였다 .
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따라서 , 본 실험에 참여한 아동들은 유사

한 과제를 두번째 실시한 것이었다 . 이들

에게 주어진 이야기 과제는 이전에 수행

한 것과 다른 과제로 선택하였다 . 한 아

동이 모든 실험의 절차를 수행하는데 걸

리는 시간은 이전의 과제수행 시간보다

줄어들었으며 , 이는 획득단계에서 각각의

자원이야기를 완전히 회상할 때까지 걸리

는 시간이 줄어들었기 때문이었다 .

반응평가

실험의 각 단계에서 얻어진 아동의 반

응은 반응의 특성에 따라 다르게 채점되

었다 . 즉 , 획득단계에서 완전한 회상에

이르기까지 걸린 시행 수는 그대로 점수

화하여 분석에 사용한 반면 , 인출단계와

문제해결단계에서 얻어진 반응은 다음의

기준에 따라 범주화하였다 .

인출된 유사성 유형 . 인출단계에서 표

적이야기를 단서로 하여 유추상기 (a n a -

l ogica l r em in d in g )된 자원이야기에 대

한 평가로 , 인출된 자원이야기의 유사성

유형에 따라 , 구조 , 표면 , 비관련으로

범주화하였다 . 이러한 범주화에는 각각의

자원이야기를 구성하는 문장 내의 주요

어휘와 줄거리가 완전히 일치하는 경우만

을 포함시켰다 . 인출된 내용이 불충분하

거나 인출에 실패한 경우에는 불완전으

로 범주화하였다 .

문제해결 . 표적이야기에 포함된 문제해

결에 대한 평가로 , 성공과 실패로 범주

화하였다 .

반응근거 . 유추문제해결 이후 해결방안

을 얻을 수 있었던 근거에 대한 반응으

로 , 자원이야기 중 구조적 유사성의 이야

기를 근거로 제시하는 경우를 구조근거

로 , 적절한 근거를 제시하지 못하거나 다

른 사례를 근거로 제시하는 경우를 비구

조 근거로 범주화하였다 .

이러한 반응의 범주들은 다음의 접근과

정에 해당하는 반응들을 선택하기 위한

기준으로 사용되었다 . 즉 , 인출된 유사성

유형 , 문제해결 , 그리고 반응근거를 조합

하였을 때 피험 아동들의 반응이 다음의

접근과정에 대한 범주 중 어디에 해당하

는가를 평가하고 그 빈도를 비교 분석하

였다 . 이러한 접근단계에 대한 기준은 김

민화와 최경숙 (2 0 0 1)의 연구에서 제시

한 바에 따라 정의하였다 .

구조인출 및 유지 . 인출된 유사성 유

형이 구조에 해당되며 , 문제해결의 성

공 , 그리고 반응근거에서 구조근거의

경우에 해당하는 반응들이 이러한 범주에

포함되었다 . 즉 , 이 범주에 해당하는 반

응은 처음부터 구조적으로 유사한 자원이

야기에 접근할 수 있었으며 이를 이후의

문제해결단계까지 효율적으로 유지할 수

있었던 반응에 해당된다 .

구조 재인출 . 인출된 유사성 유형이 구

조”에 해당되지는 않으나 , 문제해결은 성

공 , 반응근거에서 구조근거에 해당하는

반응들이 이 범주에 포함되었다 . 이러한

반응들은 자원의 인출 초기단계에서는 구

조적 관련성에 대한 효율적인 접근을 할

수 없었으나 , 이후의 단계에서는 구조적

으로 유사한 자원이야기를 재 인출하여

문제해결방안을 모색하는데 이용할 수 있

었던 반응에 해당된다 .

구조인출 및 유지 실패 . 이 범주에 포

함되는 반응은 인출된 유사성 유형이 어
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떠한 반응이었는지에 상관없이 문제해결

에서 실패에 해당되며 , 반응근거에서

비구조근거에 해당하는 반응들이었다 .

이러한 반응들은 대부분이 처음부터 구조

적인 유사성에 접근하지 못하였거나 , 설

령 그 중 소수가 구조적 유사성에 접근할

수 있었다 할 지라도 이를 문제해결 시까

지 효율적으로 유지하지 못하였던 반응이

라 할 수 있다 .

이러한 세가지 접근 유형이외에 , 아주

소수이기는 하나 , 문제해결에 성공할 수는

있었지만 , 반응근거에서 정확한 “구조 근

거”를 제시하지 못한 경우가 있었다 . 이러

한 반응은 전체 1 1개의 반응 가운데 유치

원 아동들의 2개 , 1학년 아동들의 5개 , 3

학년 아동들의 4개 경우가 해당되었다 . 김

민화 최경숙 (2 0 0 1)의 연구에서는 아동들

이 문제해결에 성공하였음에도 적절한 반

응근거를 제시하지 못한 이유를 자신의 인

지과정에 대한 추적 (m on it or in g ) 능력의

부족으로 설명하고 있다 . 더욱이 , 문제해

결의 성공이 반응근거에서 구조근거를

제시하는 것과 결정적으로 연결됨을 고려

할 때 , 본 연구에서는 이러한 아동들이

구조적 유사성의 이야기를 고려할 수 있

었음에도 이를 정확하게 설명하는 능력이

부족한 것으로 판단하였다 . 따라서 , 이러

한 사례에 해당하는 반응들은 그들의 인

출된 유사성 유형이 무엇이었는가를 고려

하여 구조인출 및 유지 혹은 구조재인

출의 반응범주에 포함시켰다 .

결 과

획득단계의 수행이 인출과 문제해결에

미치는 영향

실험에 참가한 아동들이 획득단계에서

각각의 자원이야기를 완전히 회상할 수

있을 때까지 반복한 시행 수는 자원이야

기의 유사성 유형에 따라 유의한 차이가

있었다 (F (2 ,4 14 ) = 12 .8 0 , p <.0 0 1) .

S ch effé 검증결과 구조적 유사성과 표

면적 유사성의 차이는 유의하지 않았으나

그림 1 . 인출단계에서 상기된 자원이야기의 유사성 유형별 비율
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구조적 유사성과 비관련성 (p <.0 0 1) , 표

면적 유사성과 비관련성 (p <.0 0 1)은 유

의한 차이가 있었다 . 즉 , 다른 유사성 유

형에 비하여 비관련성의 자원이야기는 상

대적으로 쉽게 학습되었다 .

그러나 , 그림 1에서 보는 바와 같이 ,

인출단계에서 비관련성의 자원이야기가

인출된 비율은 다른 유사성 유형에 비하

여 높지 않았다 .

그림 1에서 보는 바와 같이 , 전체 아동

들의 인출은 표면적 유사성의 자원이야기

가 가장 많았으며 ( (3 , N = 14 0 ) =

3 0 .4 6 , p <.0 0 1) , 이는 단서집단 ( (3 ,

N = 7 0 ) = 8 . 5 1 , p <.0 5 )과 통제집단 (

(3 , N = 7 0 ) = 2 7 .0 2 , p <.0 0 1 )에서도 마

찬가지였다 . 즉 , 비관련성의 자원이야기가

가장 쉽게 학습되었으나 , 아동들이 인출단

계에서는 표면적 유사성의 이야기를 가장

많이 인출하였다 (단서집단 = 4 7 . 1% , 통

제집단 = 4 0 % ) .

한편 , 자원이야기의 학습을 위하여 반

복된 총시행 수가 단서제시 , 연령 , 인출

된 유사성 유형 , 그리고 유추문제 해결에

따라 어떠한 차이가 있는가를 분석한 결

과 , 연령에 따른 주효과를 얻을 수 있었

으나 (F (2 , 10 3 ) = 3 .4 4 , p <.0 5 ) , 단서제

시 , 인출된 유사성유형 , 유추문제해결의

주효과와 이 밖의 다른 상호작용효과에 따

라서는 총 시행수의 유의한 차이가 발견되

지 않았다 . 연령에 따른 총 시행수의 차이

에 대한 S ch effé 검증결과 , 유치원과 1학

년 (p <.0 5 ) , 유치원과 3학년 (p <.0 0 1)

사이에는 유의한 차이가 있었으나 , 1학년

과 3학년 사이에는 유의한 차이가 없었

다 . 이는 유사한 과제를 반복함에 따라

학령기 아동들의 학습 시행 수는 감소하

였고 이들간의 차이는 없어진 반면 , 유치

원 아동들은 학령기 아동들에 비하여 유

의하게 더 많은 학습을 필요로 한 것으로

볼 수 있다 .

그림 2 . 단서제공에 따른 유추문제해결의 비율
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단서제시가 유추적 문제 해결에

미치는 영향

단서제시에 따른 유추문제 해결의 차이

를 보면 , 단서를 제시하는 경우 유추문제

해결의 비율이 유의하게 증가하였다 (

( 1 , N = 6 3 ) = 8 .4 0 , p <.0 1) . 연령에 따

른 유추문제해결의 차이를 살펴보면 , 아동

의 연령이 증가할수록 유추문제해결에 성

공하는 비율도 유의하게 증가하였으며

( (2 , N = 6 3 ) = 17 .4 3 , p <.0 0 1) , 단서

제시집단 ( (2 , N = 4 3 ) = 8 .9 8 , p <.0 5 )

과 통제집단 ( (2 , N = 2 0 ) = 9 .7 0 ,

p <.0 1)에서도 같은 결과를 얻었다 .

또한 , 그림 2와 같이 , 단서제시가 유추

적 문제해결에 도움이 될 수 있는 정도가

연령에 따라 차이가 있는지를 알아보았

다 . 그 결과 , 모든 연령의 아동들이 단서

가 제시되었을 때 유추적 문제해결이 증

가하였으나 , 단서제시집단과 통제집단 간

의 차이는 1학년 연령에서만 유의하였다

( ( 1 , N = 2 0 ) = 5 .0 0 , p <.0 5 ) . 반면 ,

유치원과 3학년은 단서제시집단과 통제집

단 간의 유의한 차이가 나타나지 않았다 .

그 이유는 그림2에서 보는 바와 같이 , 유

치원 아동의 경우는 단서가 제시되어도

유추문제 해결의 증가가 크지 않았기 때

문이며 , 반대로 3학년 아동의 경우 단서

제시를 하지 않더라도 유사한 과제의 반

복된 경험을 통하여 문제해결능력이 증가

되었기 때문으로 생각할 수 있다 . 다음의

결과에서는 단서가 어떠한 과정을 통하여

유추문제의 해결을 증가시켰는가를 설명

하였다 .

단서제시가 인출과정에 미치는 영향

단서제시에 따른 유추문제 해결의 증가

가 접근단계의 차이로 설명될 수 있는가

를 알아보기 위하여 , 아동의 접근단계를

인출된 유사성 유형 , 유추문제해결 , 반응

근거를 조합하여 다음의 세 단계로 분류

하였다 . 먼저 구조인출 및 유지단계는 인

출된 유사성 유형이 구조에 해당하며 ,

문제해결은 성공 , 반응근거는 구조근거

에 해당하는 반응의 경우로 , 김민화와 최

경숙 (2 0 0 1 )의 연구에 따르면 , 접근의

가장 발달된 단계에 해당한다 . 둘째 , 구

조 재인출 단계는 인출된 유사성 유형은

구조를 제외한 어느 것이든 상관없이 반

응되었으나 , 문제해결에 성공 , 반응근거

에서 구조근거를 제시할 수 있었던 반응

의 경우로 , 접근의 발달단계에서는 과도

기적인 단계에 해당한다 . 마지막으로 , 구

조인출 및 유지 실패는 인출된 유사성 유

형이 어느 것이든 상관없이 , 문제해결에

실패하였고 , 반응근거에서 비구조근거

를 제시한 반응의 경우에 해당된다 . 이러

한 반응에서 대부분의 경우는 인출된 유

사성 유형이 구조인 경우는 매우 적었으

며 , 구조에 해당하는 자원이야기를 인출

할 수 있었다 할지라도 문제해결에 실패

하고 반응근거에서 비구조근거를 제시하

여 처음에 인출된 구조적 유사성의 이야

기가 문제해결까지 유지되지 못하였던 경

우에 해당된다 . 단서제시 , 연령 , 그리고

세가지 접근단계별 반응의 빈도는 다음의

표1과 같다 .

단서제시 , 연령 , 접근단계의 상호관련

성을 알아보기 위하여 위계적 로그선형분

석을 실시한 결과 , 단서제시와 접근단계 ,

그리고 연령과 접근단계 간의 2차 상호작
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용의 유의한 최종모델을 얻을 수 있었다 .

최종모델은 적절한 적합성을 보였다 , 우도

비 (lik elih ood r a t io) (6 , N = 14 0 ) =

2 .6 7 , p = .8 5 . 각각의 2차 상호작용을 제

거하는 경우 모델 적합성은 유의하게 감소

하였다 : 단서제시 x 접근단계 , 우도비

(lik e l ih ood r a t io) (2 , N = 14 0 ) =

1 5 .0 6 , p <.0 0 1 ; 연령 x 접근단계 , 우도

비 (lik e l ih ood r a t i o) (2 , N = 14 0 ) =

2 9 .8 0 , p <.0 0 1 .

단서제시가 접근단계에 미치는 유의한

영향은 그림 3에서 보는 바와 같이 구조

인출 및 유지 실패는 감소되었으나 , 다른

두 접근단계의 비율은 증가된 것에서 찾

을 수 있다 . 이러한 각각의 차이에 대한

분석결과 , 구조인출 및 유지 실패단계는

단서를 제시하였을 때 유의하게 감소하였

다 ( ( 1 , N = 7 7 ) = 6 .8 7 , p <.0 1) . 반

면 , 구조재인출단계는 단서제시를 통하

여 유의하게 증가되었다 ( ( 1 , N = 4 1)

= 5 .4 9 , p <.0 5 ) . 구조인출 및 유지단계

도 단서제시를 통하여 증가되기는 하였지

만 , 이러한 증가에 대하여 통계적으로 유

의한 결과를 얻을 수 없었다 ( ( 1 , N =

2 2 ) = 2 .9 1 , p = .0 8 8 ) . 이러한 결과로

보아 , 구조적 유사성을 인출하고 문제해

결에 실패하였던 아동들-즉 , 접근단계의

구분에 따르면 “구조인출 및 유지실패”에

해당하는 아동이 단서를 제시받았을 때

성공적인 문제해결이 증가하는 것은 구

조재인출의” 접근단계가 유의하게 증가

되었기 때문으로 설명될 수 있다 .

연령에 따라 접근단계의 차이가 유의하

게 나타난 점은 그림 3에서 보는 바와 같

이 , 유치원 연령의 아동들은 구조인출 및

유지 실패의 접근단계가 거의 대부분을

차지한 반면 , 1학년과 3학년 아동들은

구조재인출의 접근단계의 비율이 더 높

은 것을 알 수 있다 . 그러나 , 1학년 아동

표 1 . 단서제시 , 연령, 접근단계에 따른 반응빈도

조건 연령

접근단계

합
구조인출 및 유지 구조 재 인출

구조인출 및

유지실패

단서집단 유치원 4 2 14 20

1학년 4 11 7 22

3학년 7 15 6 28

합 15 28 27 70

통제집단 유치원 1 1 22 24

1학년 1 4 19 24

3학년 5 8 9 22

합 7 13 50 70

총합 22 4 1 77 140
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의 경우가 이러한 차이가 단서를 제시받

은 경우와 그렇지 않은 경우에 차이가 있

음을 발견할 수 있었다 . 로그선형분석결

과 얻어진 최종모델에서는 단서제시 , 연

령 , 접근단계의 삼원 상호작용이 유의하

지 않았지만 , 앞선 결과에서도 단서제시

에 따른 성공적인 문제해결의 증가가 1학

년 연령에서만 유의한 것으로 나타났다 .

따라서 , 단서제시에 따른 접근단계의 변

화가 각 연령별로 어떠한가를 알아보았

다 . 그 결과 1학년 연령에서는 단서제시

에 따른 접근단계의 변화가 유의한 것으

로 나타났으나 ( (2 , N = 4 6 ) = 10 .54 ,

p <.0 1) , 유치원과 3학년에서는 단서제시

에 따른 접근단계의 차이가 유의하지 않

았다 . 그림 3의 그래프를 함께 고려할

때 , 이러한 결과는 유치원 아동의 경우

단서제시를 통하여 더 발달된 수준의 접

근단계로 변화하는 정도가 미미하였던 반

면 , 3학년 아동의 경우는 단서를 제시받

지 않더라도 단서를 제시받은 경우와 유

사하게 더 발달된 수준으로의 변화가 가

능하였던 것으로 볼 수 있다 .

종합하면 , 단서의 제시가 유추적 문제

해결을 증가시킬 수 있었던 것은 접근단

계의 변화를 통하여 가능하였던 것으로

볼 수 있다 . 즉 , 아동들이 문제해결의

원리를 단서로써 제시받은 경우에는 자원

과 표적간의 구조적인 관계성을 고려한

문제해결이 증가되었다 . 그러나 , 구조적

관계성에 대한 접근이 처음부터 효율적으

로 이루어지기보다는 문제해결에 필요한

방법을 찾아야 되는 상황에 직면한 후에

야 뒤늦게 구조적으로 관련된 자원을 재

인출하는 접근단계를 보이는 아동의 비율

이 훨씬 높았다 . 더구나 , 이러한 접근단

계의 변화는 아동의 연령과 관계되었다 .

유치원 아동의 경우는 단서제시를 통하여

유의한 이득을 얻지 못하였으며 , 3학년

아동은 단서의 제시 없이도 단서를 제시

받은 집단과 유사한 수준으로 접근단계와

문제해결이 증가되었다 . 단지 1학년 아동

그림 3 . 단서제시에 따른 접근단계별 비율
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만이 단서제시를 통하여 접근단계의 변화

와 문제해결이 향상될 수 있었다 .

논 의

본 연구는 유추적 문제해결을 위하여

구조적으로 유사한 자원이야기를 인출하

고 문제를 해결하는데 실패하였던 아동들

을 대상으로 이루어졌다 . 본 연구는 이들

에게 문제해결의 원리를 단서로써 제공하

였을 때 이들의 유추적 문제해결이 증가

될 수 있는가 그리고 단서가 어떠한 과정

에 영향을 주어 문제해결 능력을 증진시

킬 수 있었는가를 알아보고자 한 것이었

다 . 연구결과 , 단서의 제시는 유추적 문

제해결을 증가시킬 수 있었다 . 단서를 제

시받은 집단이 이전의 수행에 비하여 문

제해결이 증가된 것은 부호화 과정의 차

이에 의한 것은 아니었다 . 단서집단과 통

제집단 간에 획득단계에서 측정된 자원

이야기들의 회상 시행 수에 유의한 차이

가 없었다 . 또한 이러한 시행수가 자원이

야기의 인출과정이나 문제해결에 유의한

영향을 미치지 못하였다 .

그러나 , 단서를 제시받은 실험집단과

그렇지 않은 통제집단 간의 차이는 1학년

연령에서만 유의한 것으로 나타났다 . 즉 ,

문제해결의 원리를 제시받았을 때 얻을

수 있는 이득의 정도가 유사한 과제가 반

복되었을 때 얻을 수 있는 이득의 정도에

비하여 유의하게 크게 나타난 연령은 1학

년 아동들이었다 . 이러한 결과는 유치원

아동의 경우 제시받은 문제해결의 원리를

유용하게 사용하지 못하였기 때문이며 , 3

학년 아동의 경우는 문제해결의 원리를

제시받지 않았더라도 유사한 과제의 반복

을 통하여 유추적 문제해결능력이 증가하

였기 때문이다 .

유추적 문제해결의 증가는 구조적으로

유사한 자원에 대한 접근의 증가로 설명

될 수 있다 . 본 실험에 참가한 아동들은

이전의 문제해결에서는 전혀 구조적 유사

성을 가진 자원에 접근할 수 없었으며 ,

유추적 문제해결에 전혀 성공하지 못하였

다 . 그러나 , 문제해결의 원리가 단서로

제시되었을 때에는 구조적 유사성을 고려

한 문제해결이 증가되었다 . 이러한 증가

는 단서의 제시 없이 유사한 과제만 반복

제시된 집단에서도 마찬가지였지만 , 단서

를 제시받은 경우가 그렇지 않은 경우에

비하여 구조적 유사성의 자원이야기에 접

근하는 경우가 유의하게 높았다 . 그러나 ,

가장 많은 비율을 보인 접근단계는 두 집

단간에 차이가 없었다 . 두 집단 모두에서

아동들은 처음부터 구조적인 유사성에 접

근하기보다는 문제해결상황에 직면하였을

때에야 구조적 유사성에 접근하는-구조재

인출-경우가 많았다 . 즉 , 유사한 과제의

반복된 경험을 통하여 처음부터 구조적인

관계에 접근할 수 있었던 아동들은 문제

해결원리를 단서로 제시받지 않은 경우에

도 단서를 제시받은 경우와 같은 수준으

로 유추적 문제해결을 할 수 있었다 . 반

대로 , 단서를 통하여 도움을 얻을 수 있

었던 아동들은 구조적 관계를 고려할 수

있는 능력은 가지고 있으나 이를 문제해

결의 초기 단계에서는 고려하지 못하였던

아동들이라 할 수 있다 . 이러한 아동들은

문제상황에 직면하고서야 문제해결의 원

리를 단서로 하여 구조적인 관계를 고려

할 수 있었던 것으로 볼 수 있다 .
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구조적 관계에 대한 초기 접근에 실패

하고 재접근의 과정을 통하여 문제해결에

성공할 수 있는 경우는 김민화 (2 0 0 0 )

그리고 김민화와 최경숙 (2 0 0 1)의 연구결

과에 따르면 , 어린 연령의 아동들 중 유

추문제해결에 성공할 수 있었던 아동들

사이에서 유의하게 많은 빈도로 관찰된

것이었다 . 그들의 연구결과에서 보고된

접근의 발달단계는 구조적 관계의 필요성

을 고려하지 못한 비변별적 접근을 하는

단계에서 처음에는 비변별적인 접근을 하

였지만 후에 구조적 관련성을 고려하게

되는 단계로 , 그 다음은 처음부터 효율적

으로 구조적인 관계에 접근할 수 있는 단

계로 발전하였다 . 본 연구에 참여한 아동

들은 이러한 접근단계의 초기 단계에 해

당한다고 볼 수 있으며 , 이들에게 문제해

결원리를 단서로써 제시함으로써 그 다음

단계로의 이행을 유도할 수 있었다고 볼

수 있다 . 이러한 맥락을 고려할 때 , 본

연구에서는 조사되지 않았지만 두번째의

접근단계에 해당하는 아동들에게 문제해

결의 원리를 단서로써 제시한다면 처음부

터 효율적인 구조적 접근을 하고 문제해

결을 할 수 있는 가능성을 증가시킬 수

있을 것이라 생각할 수 있다 .

따라서 , 단서가 유추의 과정에서 구조

적 관련성에 대한 접근을 증가시켜 결국

유추전이를 증가시킬 수 있었다는 논의를

하였던 선행 연구들 (Ch en , Y a n ow it z ,

& D a eh le r , 19 9 5 ; Ch i , F e lt ov ich ,

& Gl a s s er , 19 8 9 ; E y s en ck &

K e a n e , 19 9 7 ; G osw a m i , 19 9 2 ;

G osw a m i & B r ow n , 19 8 9 ; H oly oa k ,

J u n n , & B illm a n , 19 8 4 ; M a y er ,

L ew is , H eg a r t y , 19 9 2 )의 결과는 또

다른 관점에서 해석될 수 있다 . 즉 , 단서

의 제시는 아동의 연령과 유추의 수준에

따라서 유추적 문제해결에 도움이 되는

정도에 차이가 있다 . 취학전 연령의 아동

들은 문제해결원리의 제시가 이들의 유추

적 문제해결능력을 증진시키는데 유의한

도움을 주지 못하였으며 , 3학년 이상의

아동들은 문제해결 원리와 같은 단서의

도움이 없이도 유추적 문제해결 능력이

증가될 수 있었다 . 또한 같은 연령 내에

서도 , 단서가 어떤 아동들에게는 초기접

근의 효율성을 증가시켜 유추문제해결을

증가시켰지만 , 어떤 아동들에게는 초기

접근이후의 재 접근과정에만 도움을 주어

유추능력을 증가시킬 수 있었다 . 심지어 ,

어떤 아동들에게는 단서의 제시가 전혀

유추의 인출과 문제해결과정에 도움을 주

지 못하는 경우도 발견되었다 . 따라서 ,

유추능력을 촉진시킬 수 있는 방안들을

모색할 때도 아동의 연령과 그들의 인지

발달수준을 고려하는 것이 중요하다 하겠

다 . 즉 , 문제해결 원리와 같은 단서의 제

시는 무조건 마지막 단계인 효율적인 구

조적 유사성의 인출을 만들어내는 것이

아니라 , 현재 아동이 가지고 있는 유추의

인출수준에서 다음 단계로의 이행을 돕는

것임을 보여주었다 . 따라서 , 유추가 이용

되는 많은 인지학습의 영역에서 학습효과

를 증진시키기 위한 교수방안을 모색하고

자 할 때는 현재 아동의 연령뿐만이 아니

라 그 아동의 유추의 수준을 고려하여야

할 것이다 . 유추의 수준을 평가하는데 앞

서 설명된 접근의 발달단계가 도움이 될

수 있다 . 그러나 , Kim과 Ch oi (2 0 0 1)

과 본 연구에서 제안된 접근의 발달단계

는 아직 초기모델에 해당되는 것으로 앞
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으로 이러한 발달단계를 입증하거나 반박

할 수 있는 후속 연구들을 필요로 한다 .

본 연구의 결과는 또 다른 측면에서 기억

과 관련된 시사점을 제공할 수 있다 . 본

연구에서는 자원 문제들에 대한 완전한

회상이 이루어질 때까지 학습을 시키는

절차를 취하였다 . 이러한 과정 중에 문맥

자체를 이해하지 못하는 아동들에게는 설

명을 해주고 , 틀린 부분들을 수정해주는

등의 학습이 이루어졌다 . 그러나 완전한

회상과 학습이 이루어졌음에도 유추적 상

기를 요구하였을 때에는 인출되는 기억

정보들에 차이가 있었으며 , 심지어 인출

에 실패하는 아동들도 있었다 . 뿐만아니

라 인출에 실패하였거나 구조적 유사성

이외의 다른 유사성 유형을 인출하였던

아동들이 이후의 문제해결 단계에서는 구

조적 유사성의 이야기를 정확하게 근거로

제시하는 경우도 있었다 .

이러한 현상은 기억과 추론의 관련성에

대한 연구가 단순히 단기적인 기억과정과

추론과정과의 관련성으로 설명되기보다는

자원의 보유와 인출과정에서 일어나는 기

억의 변화와 추론과정의 관련성에 대한

연구로 확대되어야 할 필요성을 제시한

다 . 단지 자원정보의 학습과정에서 일회

적인 회상에 성공 또는 실패로 유추와 기

억의 관계를 논하는 것은 추론은 물론 기

억의 과정을 단편적으로 해석하는 것임에

틀림없다 . 마찬가지로 , 일회적인 자원의

인출로 그들이 어떠한 자원에 접근하였는

가를 보는 것은 접근과정에 대한 단편적

인 해석임에 틀림없다 . 아동의 추론능력

과 기억능력의 발달차이는 장기적인 보유

과정에서 보다 유의하게 나타날 수 있다

는 연구 결과들 (H ow e & R a b in ow it z ,

19 9 6 ; H ow e , R a b in ow t i z , & Gr a n t ,

19 9 3 )을 고려할 때 , 유추에 관한 연구들

도 장기기억과 인출에 관련된 다른 기억

연구들과 상호교류가 이루어져야 할 필요

가 있다 .

비록 적은 수였지만 , 유추문제해결에 성

공하고도 그러한 해결책을 만들어내는데

근거가 된 이야기를 제시하지 못하는 아동

들이 있었다 . T a ylor , E sb en s en , 및

B en n et ( 19 94 )의 연구에서도 어린 아동

들은 자신이 획득한 지식의 원천에 대한

탐색이 부족하다는 것을 제시한 바 있다 .

자신의 문제해결의 근거를 제시하지 못한

아동들은 자신의 인지적 과정에 대한 자원

탐색 (s ou r ce m on it or in g )능력이 떨어지

는 아동일 수 있다 . 즉 , 이러한 아동들은

자신이 수행한 인지적 과정에 대한 명시적

인 표상 (exp licit r ep r e s en t a t i on )을 형

성하지 못하였기 때문일 수 있다 . 본 연

구에서는 이러한 아동들의 접근단계를 따

로 분류하지 않고 그들의 인출된 유사성

유형을 고려하여 앞서 지적한 세단계 중

하나의 단계에 포함시켰다 . 비록 이러한

아동의 수가 매우 적어 전체 실험결과에

영향을 주지는 않았지만 , 이들의 반응에

대한 정확한 해석과 평가를 위해서는 언

어적 보고에만 의존한 연구방법을 넘어서

다른 연구방법의 개선이 요구된다 . 특히

취학 전 어린 아동들을 연구의 대상으로

할 경우에는 내적으로 일어나는 인지적

과정에 대한 반응을 얻어내기 어렵기 때

문에 , 측정의 방법과 절차에서 그들의 내

적 과정을 정확하게 보고할 수 있는 방법

론적인 개선이 필요하다 하겠다 .
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부 록

1. 자원이야기

구조적 유사성 . 꼬마 요정들은 마법의

풀을 구하기 위하여 강을 건너야 했습니

다 . 꼬마 요정들은 모두 사다리를 가지고

있었지만 , 강 건너까지 닿기에는 너무 짧

았습니다 . 꼬마 요정들은 각자 가지고 있

던 사다리를 길게 묶어 기다랗게 만들었

습니다 . 긴 사다리는 강 건너까지 닿았고 ,

꼬마 요정들은 무사히 강을 건널 수 있었

습니다 .

표면적 유사성 . 아기사자는 어미사자

에게 목이 마르니 물을 달라고 했습니다 .

어미사자는 아기사자와 함께 야자나무로

갔지만 , 야자열매가 있는 곳은 너무 높아

서 올라갈 수 없었습니다 . 어미사자는 떨

어져 있던 야자열매를 찾아 커다란 발톱

으로 구멍을 냈습니다 . 아기사자는 야자

열매에서 나오는 물을 실컷 마실 수 있었

습니다 .

비관련성 . 친구들이 모여 연날리기를

하다 그만 한 아이의 연줄이 끊어져 버렸

습니다 . 연은 바람을 타고 하늘높이 올라

가 버렸습니다 . 그 아이는 연이 날아가는

것을 안타깝게 지켜보았습니다 . 친구들은

그 아이를 위하여 새로운 연을 만들어 주

기로 하였습니다 .

2. 표적이야기

아기 원숭이는 엄마 원숭이에게 나무

위에 열린 바나나를 따 달라고 졸랐습니

다 . 엄마원숭이는 다리를 다쳐 양쪽에 목

발을 짚고 있었기 때문에 나무 위에 올라

갈 수 없었습니다 . 엄마 원숭이는 목발

하나를 들어 바나나를 따려고 했지만 너

무 짧아서 바나나까지 닿지 않았습니다 .

엄마원숭이가 아기원숭이에게 바나나를

주기 위해서 어떻게 할 수 있었을까요?

3. 문제해결의 원리

1) 짧은 길이를 합하면 더 긴 길이가 된다.

2) 작은 크기를 합하면 더 큰 크기가 된다.

3) 시소의 중심으로 가까워질수록 무게는

가벼워진다.

4) 물에 빨아들이는 힘을 주면 옮겨질 수

있다.

5) 반죽에재료를 더 넣으면 묽기가되어진다.

6) 자석은 쇠를 가까이 두면 잡아당기는 힘이

있다.
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Impr ov ing Ef fec t of Abs t r ac t
Pr inc ip l e on Acces s of Ana l og i ca l

Pr ob l em- solv ing .

Min - hwa Kim ·Hee - Soo k Pa rk ·Kyo ung - Soo k Cho i

Sung Kyun Kwan Uni ver s i t y

T his s tudy aims to clar ify impr oving e ffe ct of abs tr act pr inciple

on acce s s of analogical pr oblem s olving in childr en . We could dr aw

out thr e e developmental s t age s of acce s s for analogical pr oblem

s olving . In the fir s t s t age childr en could not r e tr ieve s tructur ally

s imilar s tor y fr om s our ce s , nor could r e - r etr ieve it for pr oblem

s olving . T he y faile d in analogical pr oblem s olving and could not

ver ify the ir s olut ions by the s tructur al s imilar ity . In the s e cond

s tage childr en could not r e tr ieve s tructur ally s imilar s our ce s tor y at

fir s t but could finally r e - r e tr ieve it . And they could s olve a pr oblem

and ver ify the ir succe s s ful s olut ion by the s tructur al s imilar ity . In

the final s t age , childr en could acce s s and r e tr ieve s tructur al

s imilar ity with s ound analogy , and succes s fully s olve a pr oblem . In

the pr e s ent s tudy , subject s cons is t e d of pr e s chooler s , fir s t gr ader s ,

and thir d gr ader s , who had failed in s tructur al r e tr ieval and pr oblem

s olving in pr ior analogical t ask . T he y wer e at the fir s t s tage of

acces s . We pr ovide d to them in exper imental gr oup abs tr act

pr inciple s as cue s , and ex amined the e ffe cts of cue s on the ir acce s s

and pr oblem s olving . When the y r ece ived a cue , an abs tr act

pr inciple , ther e was an incr e as e of succe s s ful pr oblem s olving only

in fir s t gr ader s . But such an incr eas e did not guar antee that childr en

could e fficiently r etr ieve the s tructur al s imilar ity . T he y r e ce ive d a

cue but the ir r e tr ieval pr oces s e s could shift fr om the fir s t s tage to

the s e cond s tage , nor to the final s t age . T his r e sult showed that the

development of analogical pr oblem s olving me diate d by the

development of acce s s . We could find educational implication that

calls for cons ider ing age and cognit ive level for impr oving analogical

abilit ies .

Ke y Wo rd s : C o g n it iv e d e v e lo p m e n t S im ila rity A n a lo g ic a l

p ro b le m s o lv in g A c c e s s ; A b s t ra c t p rin c ip le
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