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본 연구에서는 한국과 중국 유아교사의 수학지도지식에 대한 구성주의신념과 수학적 테도 
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I. 서 론 

수학교육은 이제 단순히 수학적 사실의 축 

적과 계산 기능의 연마를 넘어 문제해결 능력 

이나 수학적 사고력을 강조하고 있다. 유아들 

은 일상생환이나 놀이 속에서 수학적 관계를 

탐색하고 스스로 문제를 해결하며 비형식적인 

수학지식음 형성하는 능력을 이미 갖추고 있 

디김소연, 2012). 따라서 유아기의 수학교육은 

유아의 인지반달에 있어 논리적인 사고력과 

수학적 직관력을 형성하도록 도와주기에 매우 

중요하디召]지은, 2009). 한국과 중국은 모두 

역사적으로 유아수학교육에 많은 노력을 기울 

여왔댜 한국은 유치원과 어린이집이 이원화 

되어 운영되고 있었으나 2012년 국가수준의 

공통 유아교육과정인 '만 5세 누리과정'음 도 

입하며 자연탐구 영역에서 일상생환에서 겪게 

되는 문제를 논리, 수학적으로 해결할 수 있 

는 능력을 키우는 것을 유아수학교육의 목표 

로 강조하고 있디"!육부, 보건부지부, 2012). 

중국 유치원의 교육 목표와 국가표준과정은 

1996년에 반표된 <유치원 공작 규정>（幼兒園 

工作規程)과 2001년 9월에 반표된 <유치원교 

육지도강요(시행)>（幼兒園敎育指導綱要(試行)을­

기본으로 삼아 왔는데(곽립, 2017), ＜유치원교 

육지도강요(시행)>에서 목표, 내용, 고리고 요 

구 부분에서 유치원 수학교육을 새로이 정의 

하며 유치원 교육에서 수학교육의 위상과 역 

할을 재정립했디{Ma Jiali, Lu Qimg, 2016). 

유아수학교육에서 제일 중요한 변인은 유아 

교사이다, 비고츠키의 사회문화적 구성주의 

이론에 따르면, 유아들은 자신의 일상생활과 

관련된 가치 있는 활동에 교사 및 또래와 함 

께 적극적으로 찹여하는 과정에서 공동의 의 

미를 구성해낸 수 있도록 적극적으로 상호작 

용할 수 있는 교수환동음 요구한다(김정화, 

2011). 사회문화적 구성주의에 기초한 유아수 

학환동이 효율적으로 이루어지기 위해서는 

교사의 역할이 무엇보다도 중요하다(전순한, 

2010). 왜냐하면 유아들은 일상생환 속에서 맞 

닥뜨리는 문제 상황을 해결하기 위해 수학적 

능력을 환용하는데(교육부, 보건부지부, 2019), 

이 문제해결 맥락에서 상호작용하는 대상인 

교사의 유아수학환동 계획 및 실행에 대한 역 

량에 따라 유아의 수학 관련 경험의 질이 달 

라질 수 있기 때문이다. 구성주의적 교육신님 

음 가진 교사는 유아가 수학적 문제를 해결해 

나가는 과정에서 반달에 적합한 교육과정 및 

교수매체 제공에 대해 더 고민하고, 구성주의 

를 실천할 수 있는 수학환동에 대한 중요성음 

인식하고 이를 실천으로 옮길 가능성이 높음 

수 있다(오인정, 김지현, 2017). 한국에서는 

2019 개정 누리과정에서 자연탐구 수학적 탑 

구하기 부분의 목표를 생환 속의 문제를 수학 

적으로 탑구하는 것에 두고 있디"！육부, 보건 

부지부, 2019). 중국에서도 20세기 80년대부터 

유치원 교육개혁이 이루어졌고, 이 유치원 개 

혁은 구성주의에 기초하여, 교구 조작과 경험 

축적의 과정으로 아동의 논리적 사고의 반달 

음 촉진하는 것을 목표로 한 수학환동모덴로 

보편화되어왔디-(Huang Jin, 2004). 한국과 중국 

의 국제수학올림피아드 등 학생들의 수학 능 

력에서 중국은 역대 1.80위, 한국은 역대 9.41 

위로 큰 차이를 보이고 있는데(이승훈, 2017), 

이는 중국이 최근에 영재아동을 위한 유치원 

을 개설하였고 유치원, 초등학교, 중학교, 대 
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학교에 이르는 연계적 인 영재교육 시스템을 

구축해가고 있으며 독일과 호주 등 국제공동 

연구를 환반히 진행하고 있는 결과이다(왕관 

은, 2016). 

한국의 3-5세 누리과정 이나 중국의 3-6세 

아동학습과 반달지침은 모두 유아교사를 대상 

으로 어떻게 유아수학환동음 계획하고 실행하 

는지에 대해 안내하고 있다. 이는 교육과정에 

서 유아교사가 중요한 역할을 하기 때문이다. 

이 때 유아교사의 수학지도지식이 중요하다. 

수학지도지식은 수학 영역에 대한 교과교육학 

지식(Pedagogical Content Knowledge)이댜 교과 

교육학지식은 유아와 환동할 내용을 마련할 

때 유아의 배경, 성취, 능력에 따라서 교수내 

용지식음 만들고 이를 효과적으로 교수할 수 

있는 지식이디-(Xiang Qin, 2012). 유아교사의 

수학지도지식은 교사가 일고 있는 내용을 학 

습자에게 이해할 수 있도록 재구성하여 표현 

하는 것과 관련된 교과교육학적 지식음 의미 

한디召홍희주, 2012). 유아교사의 수학지도지식 

은 수학환동의 내용인 수와 연산, 기하, 측정, 

규칙성, 자료 분석의 개념을 균형 있게 다루 

며, 유아의 반달에 적합한 학습을 위해서 놀 

이와 일상생환 속에서 획득하는 비형식적 지 

식음 이해하여 형식적인 지식과 비형식적 지 

식음 연관지어 제공하는 것에 대한 교사의 지 

식이다(김나연, 2016). 유아교사의 수학지도지 

식은 유아의 수학적 경험의 내상이 되논 수 

학개념에 대한 수준을 결정할 수 있다. Liu 

Shejuan(2012)은 중국과 미 국의 유아교사 수학 

지도지식 비교연구에서 중국 유아교사는 수학 

지도지식 수준이 높지 않다고 밝혔다. 그리고 

중국 유아교사의 수학지도지식은 중간 수준이 

었으며 수학지도지식 구성요소에 대한 이해는 

부족하였디-(Huang Jun, 2012). 김나연(2016)의 

연구에서도 한국 유아 교사의 수학지도지식 

접수가 낮은 것으로 나타났으며, 교사마다 차 

이가 크고, 수학적 탐구하기 영역 및 예시의 

내용에 따라 유아교사의 수학지도지식의 환용 

에 차이가 있는 것으로 나타났다. 이와 같이 

한국과 중국 유아교사의 수학지도지식은 선행 

연구에서 다소 부족하게 나타났다. 고러나 

한국과 중국 유아교사의 수학환동 운영 과 관 

련된 실태 연구들에서 한국 유아교육기관은 

자유선택환동 위주로 진행하는 반면(황해수, 

2005), 중국 유아교육기관은 대집단환동 위주 

로 진행 한다는(Huang Jin, 2004) 등 두 나라 간 

수학환동 실시 시간에서 차이가 반견된 바. 

한국과 중국 유아교사의 수학지도지식에 차이 

가 있음 가능성음 예상해볼 수 있다. 따라서 

한국과 중국 유아교사의 수학지도지식의 수준 

음 비교해보는 연구를 통해 한국 유아교사의 

수학지도지식의 수준을 파악하고, 두 나라 유 

아교사의 수학지도지식의 반달음 도와줄 수 

있는 시사집을 찾는데 도움이 될 것이다. 

유아교사의 수학지도지식에는 교육에 대한 

교사의 신님이 영향을 미칠 것으로 예상된다. 

교육 신님이란 교사가 학급에서 내리게 되는 

모든 의사 결정의 민바닥에 깔린 교육절학, 

목표, 아동관, 방법 등에 대해 가진 생각을 맏 

한다(쩐 응우웬응우웬현, 2008). 비슷한 수학지 

도지식을 가지고 있는 교사라 하더라도 자신 

이 가지고 있는 교육신념에 따라 똑같은 내용 

에 대해 해석하는 정도를 다르고 가르치기 때 

문에, 교사의 교육신념에 따라서 보육과정실 

행에서의 변화의 성패가 좌우될 수 있디〈양선 
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영, 김지현, 2017). 여기서 본 연구는 구성주의 

신님에 주목한다. 구성주의신님은 학습자 위 

주의 자반적인 교수학습 환경음 실행하고자 

하는 신님을 의미한디召]영실, 2009). 유아교사 

의 구성주의신님이란 지식 획득과정에서 학습 

자를 주동적으로 지식음 구성해 나가는 적극 

찹여자로 이해하고, 교사는 학습자의 의문음 

유방하고, 주체적인 문제해결의 기회를 제공 

하여 적극적으로 탑구할 수 있게 역할을 수행 

해야 한다는 것이 디-(OECD, 2009). 구성주의신 

님에 따라 유아수학교육을 실행한다면 유아의 

수학적 능력, 수학적 과정기술, 수학적 태도에 

궁정적인 영향을 미칠 수 있디갠l 경미, 2009). 

이는 유아교사의 구성주의신님이 수학지도지 

식에 궁정적인 영향을 미칠 가능성음 시사한 

댜 실제로 선행연구에서 유아교사의 구성주 

의신님은 실제로 수학지도지식에 궁정적인 

영향을 미쳤다(유승희, 김지현, 2017b). 현재 

중국도 과거보다 몬데소리 이넘(L Xiaomm, 

2017)과 구성주의 신님을 가지고 있는 교사가 

많아졌디-(Huang Jin, 2004). 따라서, 두 나라 모 

두 주목하고 있는 구성주의에 대해 유아교사 

가 적절한 교육신님을 가지고 있는 정도를 비 

교하고, 이러한 구성주의신님이 수학지도지식 

에 미치는 영향을 파악하고자 한다. 

유아교사의 수학적 태도도 수학지도지식에 

영향을 미칠 수 있는 변인 중 하나이다. 수학 

적 데도논 수학에 내한 보편적인 갑정적 경향 

이며, 수학을 할 때 나타나는 특별한 행위를 

의미한디〈김소향, 2004). 유아교사의 수학적 태 

도라는 것은 교사가 수학에 대해 가지고 있는 

일반 감정으로, 수학 관련 경험이 유사하게 

반복되면서 자연스레 축적됨으로써 형성된다 

(유승희, 김지현, 2017a). 수학적 태도는 일상생 

환에서 수학을 얻마나 중시하는 정도인 '가 

치'， 수학환동음 할 때의 기뿐이나 수학에 대 

한 호감을 가지는 정도인 '홍미'， 유아교사 자 

신의 수학적 역량과 수학 교육 수준에 대한 

인식인 '자아개념'， 유아교사가 수학 지식에 

대한 욕구와 하고 싶은 마음을 가지고 있는 

정도인 '동기'， 유아교사가 수학을 할 때 소극 

적 인 감정음 가지고 있는 정도인 '불안'의 5가 

지 하위 개 념 으로 구성 된디-(Smith, 2000). 교사 

의 일정 교과에 대한 태도는 교사의 교수를 

경험하는 학습자의 고 교과에 대한 자세 및 

성과와 관련이 크기 때문에 중요하디召]나연, 

2016). 유아교사의 궁정적인 수학적 태도는 유 

아의 만족감 또는 수학에 대한 궁정적인 태도 

와 관련이 있디口1진희, 2010). 똑같은 수준의 

수학적 태도를 가진 유아교사라도 수학지도지 

식이 높음수록 수학교수효능감 도 높아지고, 

수학지도지식 수준이 낮음수록 수학교수효능 

감이 더 낮아질 수 있다는 집(유승희, 김지현, 

2017a)에서, 수학적 태도와 수학지도지식 간의 

관련성음 엿볼 수 있다. 실제로 유아교사의 

수학지도지식과 수학적 태도간의 관계를 살펴 

보면 수학적 태도 중 수학적 가치와 수학지도 

지식은 정적 상관이 있었으며, 수학적 동기, 

홍미, 자아개념은 정적 상관이 보통 수준으로 

있었고, 불안은 수학지도지식과 부적 상관이 

있었디召]나언, 2016). 그런데 중국 유아교사들 

의 수학지도지식이 부족하고 유아수학의 발달 

과 특징에 대한 인식이 부족하여 유아수학지 

도방법을 계획하는 열정이 부족하다는 연구결 

과(Yang Fujia, 2014)는 중국 유아교사들의 수학 

적 태도가 부정적일 가능성을 간접적으로 시 
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사한댜 고러나 실제로 두 나라의 유아교사의 

수학적 태도와 수학지도지식 간 관련성에 대 

해 구체적인 연구가 진행되지 않았고, 양국 

간 비교연구도 진행되지 않은 바, 수학적 태 

도가 수학지도지식에 미치는 영향력에 대한 

양국 간 비교연구가 수행될 필요가 있다. 

한편, 유아교사의 수학지도지식에 대한 구 

성주의신님과 수학적 태도의 영향력은 상이할 

수 있댜 교사가 궁정적인 수학적 태도를 지 

니고 있으면 교사는 더 적극적으로 자신 있게 

수학을 가르침 것이며(김나연, 2016), 이것은 

결과적으로 수학지도지식음 높이는 데 기여할 

수 있음 것이다. 실제로 수학과 관련 있는 유 

아과학교육 분야에서 유아교사의 과학지도지 

식과 과학 교수태도 간에는 상관이 높았다(정 

미우 2017). 고러나 유아교사의 구성주의신님 

은 수학지도지식음 직접적으로 예측할 수 있 

으며 보육과정실행을 통해서도 간접적으로 수 

학지도지식음 예측하는 더 중요한 변인이다 

(양선영, 김지현, 2018). 구성주의신님은 인간 

이 '아는 것'이 무엇이고, ＇어떻게 알아 가는 

지'에 다한 새로운 인식론이며 지식 및 학습 

에 관한 이론여서(정미옥, 2017), 유아의 반달 

에 적합한 수학환동의 내용지식과 유아에게 

적합한 방식으로서의 교수방법지식으로 구성 

되는 수학지도지식의 중요한 부분이다. 실제 

로 한국 유아 교사의 수학지도지식 전체와 하 

위요인인 교육과정, 교수학습방법, 전뭍성에 

대해 발달에 적합한 교육신념이 영향력이 있 

었디〈유은영, 김정숙, 2019). 그리고 중국 유아 

교사의 구성주의신념이 학습자에 대한 지식과 

정적인 상관관계가 높았디{Zhang Ning, 2019). 

따라서, 유아교사의 수학지도지식은 구성주의 

신님이 수학적 태도에 비해 더 잘 예측할 것 

으로 기대된다. 따라서 한국과 중국 유아교사 

의 구성주의신님과 수학적 태도가 수학지도지 

식에 미치는 상대적 영향력에 대한 양국 간 

비교연구가 수행된다면 사회문화적 배경이 다 

른 두 나라의 유아교사가 유아수학교육을 실 

행하는 데 있어서의 지식, 신님, 태도의 차이 

와 이에서 비롯되는 상호관련성의 차이를 규 

명할 수 있음 것으로 판단된다. 

따라서 이 연구는 한국과 중국 유아교사의 

구성주의신남 수학적 태도, 수학지도지식 차 

이를 비교한 후 한국과 중국 유아교사의 수학 

지도지식에 대한 구성주의신님과 수학적 태도 

의 상대적 영향력을 살펴보고자 아래와 같은 

연구문제를 설정하였다. 사회문화적 배경에 

차이가 있는 한국과 중국의 유아교사의 유아 

수학교육과 관련된 지식, 신님, 태도에 대한 

차이를 살펴보는 이 연구는 유아교사의 관련 

변인에 대한 사회문화적 배경의 영향력에 대 

한 후속연구를 촉진하여 관련 이론 반달에 기 

여할 것이다. 또한 이 연구는 양국 유아교사 

의 유아수학교육과 관련된 지식, 신님, 태도의 

관계를 연구함으로써 사회문화적 구성주의에 

바탕을 둔 일상적인 유아수학경험을 중요하게 

생각하는 현 수학교육의 흐릅에서 유아의 수 

학적 능력 반달 및 이를 위한 교사의 교수 운 

영에 대한 실제적 지원방안을 시사할 것이다. 

연구문제 l 

한국과 중국 유아교사의 구성주의신념, 수 

학적 태도, 수학지도지식은 유의한 차이가 있 

는가? 
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1-1. 한국과 중국 유아교사의 구성주의신님 로 국가자격증 취득자가 반드시 근무하여야 

에는 유의한 차이가 있는가? 하는 거관은 유치원뿐이기 때문에 중국 유아 

1-2. 한국과 중국 유아교사의 수학적 태도에 교사는 유치원 교사로만 표집되었다. 표 1은 

는 유의한 차이가 있는가? 연구대상의 일반적 배경이다. 

1-3. 한국과 중국 유아교사의 수학지도지식 

에는 유의한 차이가 있는가? 2. 연구도구 

연구문제 2 수학지도지식 

한국과 중국 유아교사의 수학지도지식에 대 

한 구성주의신님과 수학적 태도의 상대적 영 

향력은 어떠한가? 

2-1. 한국 유아교사의 수학지도지식에 대한 

구성주의 교육신님과 수학적 태도의 상대적 

영향력은 어떠한가? 

2-2. 중국 유아교사의 수학지도지식에 대한 

구성주의 교육신님과 수학적 태도의 상대적 

영향력은 어떠한가? 

II. 연구방법 

1. 연구대상 

본 연구에서는 한국 수도권에 소재한 어린 

이집과 유치원에 재직하고 있는 유아교사 150 

명과 중국 산동성에 소재한 유치원에 재직하 

고 있논 유아교사 150명, 총 300명을 내상으로 

하였댜 산동성을 연구대상으로 선정하였던 

이유는 중국 산동성은 한국과 제일 가까운 중 

국 연해 지역으로 서울과 경제적, 문화적 그 

리고 교육 분야에서 교류가 많은 지역이기 때 

문이댜 중국의 유아 대상의 공식적인 기관으 

본 연구는 유아교사의 수학지도지식음 알아 

보기 위해서 홍희주(2012)가 개방한 유아교사 

의 수학교과교육학지식 도구를 사용하였다. 

홍희주(2012)의 도구는 교육과정 9문항, 교과 

내용 7문항, 교수학습방법 19문항, 학습자 7문 

항, 전문성 개 방 4문항 총 46문항으로 구성되 

어있댜 여기서 교육과정은 유아교육과정 내 

의 유아 수학교육과정의 목표와 수학교육과정 

의 내용에 대한 이해와 타 영역과의 관련성에 

대한 유아교사의 지식음 알아보기 위한 것을 

의미하고, 교과내용은 반달에 적합한 유아수 

학교육의 내용, 수학개념, 탐구과정 등에 대한 

지식음 의미하며, 교수학습방법은 유아수학교 

육에서의 학습은 유아의 반달적으로 적합한 

형태로 제공되며, 수학적 과정음 경험하는 학 

습의 형태로 제공하여 질 높은 수학 교육이 

이루어져야 한다는 것을 의미한다. 학습자는 

교육대상인 유아에 대한 지식 및 홍미, 욕구, 

반달수준, 반달영 역들 간의 관련성, 사전 지식 

에 내한 이해를 포함하논 지식을 의미하고, 

전문성 개발은 유아교사들이 전문성 발달에 

대한 인식과 전문성 발달을 위한 노력에 대한 

이해를 알아보고자 하는 것을 의미한다. ＇절대 

그렇지 않다'부터 '매우 그렇다'까지 1~5점 

평정으로 평정한다. 총점 범위는 46점 ~230점 
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표 1. 유아교사의 일반적 배경 

빈도(명) 
변수 구분 

한국 중국 

20대 73(48.67%) 69(46.00%) 

30대 46(30.67%) 56(37.33%) 
연령 

40대 28(18.67%) 21(14.00%) 

50대이상 3( 2.00%) 4( 2.67%) 

남又} 2( 1.33%) 5( 3.33%) 
入O1 日E 

여자 148(98.67%) 145(96.67%) 

국·공립 유치원 34(22.67%) 78(52.00%) 

사립 유치원 29(19.33%) 72(48.00%) 

국·공립어린이집 25(16.67%) 0( .00%) 

기관유형 직장어린이집 30(20.00%) 0( .00%) 

민간어린이집 28(18.67%) 0( .00%) 

가정어린이집 1( 0.67%) 0( .00%) 

법인어린이집 3( 2.00%) 0( .00%) 

만 3세반 38(25.33%) 38(25.33%) 

만 4세반 38(25.33%) 37(24.67%) 
담당연령 

만 5세반 37(24.67%) 38(25.33%) 

훈합연령반 37(24.67%) 37(24.67%) 

전문대이하 65(43.33%) 67(44.67%) 
학력 

4년제 이상 85(56.67%) 83(55.33%) 

3년 미만 55(36.67%) 38(25.33%) 

경력 3년 이상-5년 미만 40(26.67%) 44(29.33%) 

5 년 이상 55(36.67%) 68(45.33%) 

유 106(70.67%) 126(84.00%) 
양성과정이수현황 

무 44(29.33%) 24(16.00%) 

유 34(22.67%) 136(90.67%) 
현직과정연수현황 

무 116(77.33%) 14(9.33%) 

전체 150(100.00%) 150(100.00%) 
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표 2. 유아교사의 수학지도지식 측정도구의 문항구성과 신뢰도 

Cronbach's 
하위요인 

대표문항 문항수 한국 중국 

교육과정 
나는 누리과정의 5개 영역 중에서 자연탐구영역이 ‘수학적 9 .92 .79 

탐구하기’를 포함하는 영역임을 이해한다. 

교과내용 
나는 수학교과내용인 ‘수감각', ‘공간 및 도형', ‘측정', ＇규 7 .95 .80 

칙성', ‘자료정리 및 결과'에 포함된 수학개넘을 이해한다. 

교수학습방법 
나는 유아의 발달 수준별로 직접 조작 가능한 교재교구를 19 .94 .87 

다양하게 제공한다. 

학습자 나는 각 유아들의 수학에 대한 태도와 습관을 이해한다. 7 .93 .81 

나는 수학교수학습의 향상을 위해 동료교사들 간의 토의나 4 
전문성 개발 

.87 .67 

조언의 중요성을 이해한다. 

전체 

이며, 접수가 높음수록 수학지도지식의 수준 

이 높음을 의미한다. 본 연구에서 산출한 하 

위영역별 신뢰도 계수는 한국 유아교사의 경 

우, 교육과정 .92, 교과내용 .95, 교수학습방법 

.94, 학습자 .93, 전문성 개 방 .87로 나타났고. 

전체 신뢰도 계수는 .98이였다. 중국 유아교사 

의 경우. 교육과정 .79, 교과내용 .80, 교수학습 

방법 .87, 학습자 .81, 전문성 개방 .67로 나타 

났고. 전체 신뢰도 계수는 .94였디Q표 2 찹조). 

구성주의신념 

본 연구 구성주의 신님에 측정도구는 임은 

정(2007)의 구성주의적 교육신님 측정도구(25 

문항) 중 '적합신님' 하위척도 11문항을 사용 

하였댜 임은정(2007)의 척도는 적합신념과 부 

적합신념이 각각 11문항과 14문항으로 이루어 

져 있는데, 본 연구에서는 구성주의에 적합한 

신념의 정도를 알기 위해 적합신념 하위척도 

의 점수만 분석에 사용하였다. 5점 만점의 

46 .98 .94 

Likert 평정척도로, '전혀 아니다'부터 '매우 고 

렇다'까지 1~5집씩 평정된다. 총집 분포는 11 

집~55집이고, 높은 접수일수록 구성주의신님 

수준이 높음을 말해준다. 본 연구에서 사용한 

구성주의신님의 신뢰도 계수는 한국 유아교사 

의 경우 .79로 나타났고. 중국 유아교사의 경 

우 .73으로 나타났다(표 3 찹조). 

수학적 내도 

유아교사의 수학적 태도를 알아보고자 

Smith(2000)의 교시용 태도검사 도구에서 역문 

항으로 되어 있는 문항 일부를 홍희주(2012)가 

궁정형으로 수정 · 번안한 도구를 사용하였다. 

Smith(2000)의 수학적 태 도 검사 도구는 수학 

과 관련한 불안, 수학에 대한 사회적 가치, 수 

학에 관한 자아개념, 수학에의 홍미, 수학에의 

동기 각 8문항씩 총 40문항으로 이루어져 있 

댜 여기서 수학과 관련한 두려움은 수학과 

관련 있는 일을 할 때 두려움이나 거부감등의 
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표 3. 유아교사의 구성주의신념 측정도구의 문항구성 및 신뢰도 

하위요인 

구성주의 

신님 

대표문항 

유아의 평가방법으로 유아관찰이 중요하다. 

유아교육에서 가장 중요한 요인은 교사-유아의 상호작용이다. 

유아가 개인적으로 선생님과 대화하는 것은 중요하다. 

수리탑구 영역도 다른 영역과 통합하여 가르처야 한다. 

자유놀이시간에 선생님은 반드시 유아들을 관찰해야한다. 

선생님들은 유아들의 놀이를 우선으로 지원해야한다. 

유아들이 놀이에 잘 참여하지 못하면 선생님이 유도해야한다. 

같은 활동이라도 유아들에 따라 다르게 표현하도록 해야 한다. 

적목 구성하기 활동이 중요하다. 

역 할놀이 활동이 중요하다. 

유아 스스로 만들어낸 활동을 하도록 격려해야 한다. 

Cronbach's 

문항수 한국 중국 

11 .79 .73 

부정적인 감정이 얻마나 드는지를 의미하고, 마나 중은지, 수학을 얻마나 중아하는지를 의 

수학에 대한 가치는 수학의 사회에서의 가치 미한다. 수학에 대한 동기는 수학에 대한 관 

를 말하며 일상생환 속에서 사회나 국가에서 심이나 열정음 가지며 교육하기 위해서 하는 

수학의 역할의 중요한 정도에 대한 태도를 의 준비가 얻마나 있는지를 의미한다. 개별 문항 

미한댜 수학에 대한 자아개념은 자신의 수학 은 '고렇지 않다'부터 '대체로 고렇다'까지 

능력과 수학교수능력에 대한 인식음 의미하고, 1~4집 리키트 4집 평정척도로 구성되어 있다. 

수학에 대한 즐거움은 수학에 관한환동 때 얻 총집 범위는 69집 ~160집이고, 접수가 높음수 

표 4. 유아교사의 수학적 태도에 관한 측정도구의 문항구성과 신뢰도 

Cronbach's 

하위요인 대표문항 문항수 한국 중국 

두려움 나는 수학단어를 들으면 거부감이 느껴 진다. 8 .63 .79 

7}치 수학은 일상생활의 문제를 해결하는데 유용하다, 8 .61 .73 

자아개념 나는 수학을 잘한다, 8 .63 .86 

즐거움 수학은 내가 즐길 수 있는 과목이 다, 8 .79 .83 

동기 나는 쉽게 해결되는 쉬운 문제보다 어려운 수학이 좋다, 8 .61 .78 

전체 40 .80 .94 
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록 수학적 태도가 궁정적임을 의미한다. 본 배부하였다. 질문지의 구성은 수학지도지식(46 

연구에서 산출한 하위영역별 신뢰도 계수는 문항)， 구성주의신님(11문항)， 수학적 태도(40문 

한국 유아교사의 경우 두려움 .63, 가치 .61, 항)， 총 97문항으로 이루어졌다. 

자아개 념 .63, 즐거움 .79, 동기 .61로 나타났 

고, 전체 신뢰도 계수는 .80이였다. 중국 유아 4. 자료분석 

교사의 경우 두려움 .79, 가치 .73, 자아개념 

.86, 즐거움 .83, 동기 .78로 나타났고 전체 신 본 논문에서는 수집한 자료의 분석을 위해 

뢰도 계수는 .94이였다(표 4 찹조). 통계 전용 프로고램인 SPSS 22.0프로고램을 사 

용하여 분석하였다. 첫째, 연구대상의 일반적 

3. 연구절차 

중국 질문지의 경우 한국에서 아동학 석사 

과정에 유학 중인 중국 국적의 연구자가 한국 

어로 작성된 질문지를 중국어로 번안하였으며, 

번안한 중국어 버전 질문지는 한국어가 가능 

한 아동학 석사과정 중국인 유학생이 다시 한 

국어로 번역하였다. 두 버전음 대조해본 결과 

약 95%의 일치도를 보였다. 이와 같이 완성된 

한국어, 중국어 버전의 질문지의 문항 및 내 

용 이해도에 대해 본 연구를 시작하기 전에 

2019년 5월 13일부터 5월 17일간 한국인 아동 

학 전공 석사과정생 및 보육현장 유경력자 3 

명, 고리고 중국인 아동학 전공 석사과정생 3 

명을 대상으로 예비조사를 실시하였다. 예비 

조사 결과 질문지의 문항구성 및 응답자의 내 

용 이해도가 적절함을 확인하였다. 

질문지 배부 및 회수는 한국에서는 2019년 

6원 5일부터 2019넌 7월 20일까지 이루어지고, 

중국에서는 2019년 7월 1일부터 2019년 8월 l 

일까지 진행되었다. 연구대상 유치원 및 어린 

이집을 직접 방문하거나 전화로 연락하여 동 

의를 받은 후 조사에 동의하는 유아교사를 대 

상으로 직접 방문하거나 이메일로 질문지를 

인 배경음 살펴보기 위하여 빈도분석을 실시 

하였댜 둘쌔 한국과 중국 유아교사의 구성주 

의신남 수학적 태도, 수학지도지식은 유의한 

차이를 알아보기 위해 t-검증을 실시하였다. 

셋째, 한국과 중국 유아교사의 수학지도지식 

에 대한 구성주의신님과 수학적 태도의 상대 

적 영향력을 살펴보기 위하여 편상관분석과 

단계적 중다회귀분석을 실시하였다. 이 때, 유 

아교사의 학력, 유아교사 양성과정 중 유아수 

학교육 관련 과목 이수여부와 현직과정 중 유 

아수학교육 관련 연수 경험여부가 본 연구의 

종속변인인 수학지도지식 접수와 부분적인 관 

게가 반견되어. 유아교사의 학력(전문대이하졸 

업과 4년제이상졸업으로 각각 0, 1집 더미변 

인화)， 양성과정이수(양성과정미이수와 양성과 

정이수로 각각 0, 1집 더미변인화)과 현직과정 

연수(현직과정미연수와 현직과정연수로 각각 

0, 1집 더미변인화)을 통제하여 편상관분석과 

단계적 중다회귀분석을 실시하였다. 

m. 결과 및 해석 

1. 한국과 중국 유아교사의 구성주의신념, 수 
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학적 태도, 수학지도지식의 차이 유의미하게 낮은 것으로 나타났디-(t=-11.17, p 

< .001). 

한국과 중국 유아교사의 구성주의신님, 수 수학적 태도의 하위요인인 두려움 접수의 

학적 태도, 수학지도지식에 유의한 차이가 있 전반적 경향을 살펴보면, 한국 유아교시-(M = 

는지 검증하고자 t-검증을 실시한 결과 아래와 26.90, SD = 3.50)와 중국 유아교사(M = 

같댜 28.81, SD = 5.14) 두려움 접수는 다소 낮은 

수준임을 알 수 있다. 고러나 한국과 중국 유 

한국과 중국 유아교사의 구성주의신념의 

자이 

한국과 중국 유아교사의 구성주의신님 집 

수의 전반적 경향을 살펴보면, 한국 유아교사 

(M = 44.57, SD = 4.71)와 중국 유아교사(M 

= 44.24, SD = 4.57)의 구성주의신님 접수는 

모두 높은 수준이라는 것을 알 수 있다. 고러 

나 한국과 중국 유아교사의 구성주의신님에 

대하여 차이를 살펴본 결과는 유의한 차이가 

없는 것을 알 수 있디Q표 5 찹조). 

한국과 중국 유아교사의 수학적 내도의 

자이 

한국과 중국 유아교사의 수학적 태도 접수 

의 전반적 경향을 살펴보면, 한국 유아교사의 

수학적 태도 접수(M = 119.66, SD = 11.60)는 

중간수준, 중국 유아교사 (M = 142.33, SD = 

21.97)의 수학적 태도 접수는 다소 높은 수준 

임을 알 수 있다. 한국과 중국 유아교사의 수 

학적 태도에 대한 차이를 살펴본 결과 한국 

유아교사가 중국 유아교사보다 통계학적으로 

표 5. 한국과 중국 유아교사의 구성주의신념의 처이 

아교사의 두려움에 대한 차이를 살펴본 결과 

한국 유아교사가 중국 유아교사보다 통계학적 

으로 유의미하게 높다고 나타났디-(t=-3.75, p 

< .001). 가치 접수의 전반적 경향을 살펴보 

면, 한국 유아교사(M = 25.45, SD = 3.64)와 

중국 유아교시-(M = 28.43, SD = 4.61)의 가치 

접수는 중간보다 다소 높은 수준임을 알 수 

있댜 고러나 한국과 중국 유아교사의 가치에 

대한 차이를 살펴본 결과 한국 유아교사가 중 

국 유아교사보다 통계학적으로 유의미하게 낮 

다고 나타났디-(t = -6.23, p < .001). 자아개 념 

접수의 전반적 경향을 살펴보면, 한국 유아교 

시이 = 21.85, SD = 3.66)의 자아개념 접수는 

중간 수준보다 다소 낮고, 중국 유아교시-(M = 

27.39, SD = 6.05) 자아개념 접수는 중간 수준 

보다 다소 높은 수준임을 알 수 있다. 한국과 

중국 유아교사의 자아개념에 대한 차이를 산 

펴본 결과 한국 유아교사가 중국 유아교사보 

다 통계학적으로 유의미하게 낮은 것으로 나 

타났디-(t = -9.58, p < .001). 즐거움 접수의 전 

반적 경향을 살펴보면, 한국 유아교시-(M = 

한국(N=150) 중국(N=150) 
구분 최소값 최대값 중간값 

M(SD) M(SD) 

구성주의신념 44.57(4.71) 44.24(4. 57) 11 55 33 .61 
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표 6. 한국과 중국 유아교사의 수학적 태도의 처이 

한국(N=lSO) 중국(N=lSO) 
구분 

M(SD) M(SD) 

전체 119.66(11.60) 142.33(21.97) 

두려움 26.90( 3.50) 28.81( 5.14) 

7凶 25.45( 3.64) 28.43( 4.61) 

자아개넘 21.85( 3.66) 27.39( 6.05) 

즐거움 22.89( 4.57) 29.25( 5.32) 

동기 22.57( 3.56) 28.45( 5 .23) 

*** p < .001. 

22.89, SD = 4.57)의 즐거움 접수는 중간 수준 

보다 다소 낮고, 중국 유아교시-(M = 29.25, 

SD = 5.32)의 즐거움 접수는 높은 수준이라는 

것을 알 수 있댜 고러나 한국과 중국 유아교 

사의 즐거움에 대한 차이를 살펴본 결과 한국 

유아교사가 중국 유아교사보다 통계학적으로 

유의미하게 낮은 것으로 나타났디-(t = -11.12, 

p < .001). 마지막으로 동기 접수의 전반적 경 

향을 살펴보면, 한국 유아교사(M = 22.57, SD 

= 3.56)의 동기 접수는 중간 접수보다 다소 

낮고, 중국 유아교시-(M = 28.45, SD = 5.23)의 

동기 접수는 높은 수준이라는 것을 알 수 있 

댜 고러나 한국과 중국 유아교사의 동기에 

대한 차이를 살펴본 결과 한국 유아교사가 중 

국 유아교사보다 통계학적으로 유의미하게 낮 

은 것으로 나타났디-(t = -11.38, p < .001). 한 

국 유아교사에 비해 중국 유아교사의 수학적 

태도가 더 궁정적인 것으로, 즉, 수학에 대한 

두려움을 덜 느끼고, 수학에 대한 가치를 높 

게 평가하여, 수학과 관련된 자아개념이 높고, 

수학에 대해 즐거움과 동기를 높은 수준인 것 

으로 나타났디{표 6 참조). 

최소값 최대값 중간값 

40 200 120 -11.17*** 

8 40 24 -3.75*** 

8 40 24 -6.23*** 

8 40 24 -9.58*** 

8 40 24 -11.12*** 

8 40 24 -11.38*** 

한국과 중국 유아교사의 수학지도지식의 

자이 

한국과 중국 유아교사의 수학지도지식 접수 

의 전반적 경향을 살펴보면, 한국 유아교시-(M 

= 180.04, SD = 21.89)와 중국 유아교사(M = 

186.79, SD = 18.10)의 수학지도지식 접수는 

높은 수준이라는 것을 알 수 있다. 고러나 한 

국과 중국 유아교사의 수학지도지식에 대한 

차이를 살펴본 결과 한국 유아교사가 중국 유 

아교사보다 통계학적으로 유의미하게 낮은 것 

으로 나타났디-(t = 2.91, p < .01). 

고리고 한국과 중국 유아교사의 유아수학지 

도지식의 하위요인인 교수학습방법 접수의 전 

반적 경향을 살펴보면, 한국 유아교사(M = 

73.07, SD = 9.20)와 중국 유아교사(M = 

76.93, SD = 7.92) 교수학습방법 접수는 높은 

수준이라는 것을 알 수 있다. 그러나 한국과 

중국 유아교사의 교수학습방법에 대한 차이를 

살펴본 결과 한국 유아교사가 중국 유아교사 

보다 통계학적으로 유의미하게 낮은 것으로 

나타났디-(t = -3.90, p < .001). 학습자 점수의 

전반적 경향을 살펴보면 한국 유아교사-(M = 
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표 7. 한국과 중국 유아교사의 수학지도지식의 처이 

한국(N=lSO) 중국(N=lSO) 
구분 

M(SD) M(SD) 

전체 180.04(21.89) 186.79(18.10) 

교육과정 36.40( 4.88) 35.87( 4.96) 

교과내용 27.31( 4.27) 27.89( 3.63) 

교수학습방법 73.07( 9.20) 76.93( 7.92) 

학습자 27.62( 3.91) 28.95( 3.80) 

전문성 개발 15.63( 2.46) 16.61( 2.05) 

** p < .01. *** p < .001. 

27.62, SD = 3.91)와 중국 유아교시-(M = 

28.95, SD = 3.80)의 학습자 접수는 높은 수준 

이라는 것을 알 수 있다. 고러나 한국과 중국 

유아교사의 학습자에 대한 차이를 살펴본 결 

과 한국 유아교사가 중국 유아교사보다 통계 

학적으로 유의미하게 낮았디-(t=-2.98, p<.01). 

또한 전문성 개방 접수의 전반적 경향을 살펴 

보면, 한국 유아교시-(M = 15.63, SD = 2.46)와 

중국 유아교사(M = 16.61, SD = 2.05)의 전문 

성 개방 접수는 높은 수준이라는 것을 알 수 

있댜 고러나 한국과 중국 유아교사의 전문성 

개방에 대한 차이를 살펴본 결과 한국 유아교 

사가 중국 유아교사보다 통계학적으로 유의미 

하게 낮은 것으로 나타났디-(t = -3.72, p < 

.001). 마지막으로 교육과정, 교과내용접수의 

전반적 경향을 살펴보면, 한국 유아교사 교육 

과정(M = 36.40, SD = 4.88), 교과내용(M = 

27.31, SD = 4.27)과 중국 유아교사 교육과정 

(M = 35,87, SD = 4.96), 교과내용(M = 27.89, 

SD = 3.63) 점수는 높은 수준이라는 것을 알 

수 있댜 한국과 중국 유아교사의 교육과정, 

교과내용에 대하여 차이를 살펴본 결과 통계 

최소값 최대값 중간값 

46 230 138 -2.91** 

9 45 27 .94 

7 35 21 -1.25 

19 95 57 -3.90*** 

7 35 21 -2.98** 

4 20 12 -3.72*** 

적으로 유의한 차이가 없는 것으로 나타났다. 

결과적으로, 한국 유아교사와 중국 유아교사 

는 수학교육과정과 수학교과내용에서의 지식 

수준은 비슷하게 나타났으나, 한국 유아교사 

에 비해 중국 유아교사의 수학지도지식이 전 

반적으로 더 높고, 하위요인으로 보았음 때 

교수학습방법, 학습자, 전문성 개방에서 중국 

유아교사의 수학지도지식이 더 높은 수준이라 

는 것을 알 수 있디Q표 7 찹조). 

2. 한국과 중국 유아교사의 수학지도지식에 

대한 구성주의신념과 수학적 태도의 상대적 

0미 <5"(2~ 
OO-, 

한국과 중국 유아교사의 수학지도지식에 대 

한 구성주의신님과 수학적 태도의 상대적 영 

향력을 알아보기 위해, 수학지도지식에 유의 

한 차이를 가져오는 학력(전문대이하졸업, 4년 

제 이상졸업), 양성과정이수(무, 유)， 현직과정 

연수(무, 유)를 통제변인으로 투입한 후, 편상 

관계수과 단계적 중다회귀분석을 실시하였다. 
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표 8. 한국 유아교사의 수학지도지식과 구성주의신념 , 수학적 태도의 상관관계 | --\J 

2 3 4 6 7 8 9 10 11 12 13 

총점 

교육과정 84*** 

수학 
교과내용 88*** 74*** 

지도 

지식 
교수학습방법 94*** 68*** 76*** 

학습자 85*** 62*** 70*** 75*** 

전문성 개발 74*** 56*** 54*** 63*** 68*** 

구성주의신념 58*** 57*** 48*** 5 l*** .50*** 45*** 

총점 17* 02 15 18* 20* 21* -04 

두려움 11 .11 15 07 11 02 10 -.07 

수학적 7]-치 14 14 12 lO 08 23** II 46*** - 18* 

태도 자아개념 08 -0 5 05 11 . ll 10 -11 78** -53** 21* 

즐거움 13 -.05 13 16 18* 13 -05 89*** -09 13 .73*** 

동기 05 -07 00 08 10 14 - 17* 82*** -39*** 23** 80*** 73*** 

* p < 05 ** p < 01. *** p < 001. 1 - 1 3은 각각 수학지도지식 총점 , 교육과정 , 교과내용, 교수학습방법 , 학습자, 전문성 개발, 구성주의신념 , 수학적 태도 전체, 두 

려움, 가치, 자아개념, 즐거움, 동기 
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한국 유아교사의 수학지도지식에 내한 구성 

주의신념과 수학적 내도의 상내적 영향력 

한국 유아교사의 수학지도지식에 대한 구성 

주의신님과 수학적 태도의 상대적 영향력에 

대한 중다회귀분석을 실시하기 전에 세 변인 

간의 편상관계수를 분석하였다. 한국 유아교 

사의 수학지도지식과 구성주의신님의 상관은 

.45로 유의한 수준(p < .01)에서 정적 상관음 

나타냈댜 이는 높은 수준의 구성주의신님과 

높은 수준의 수학지도지식이 관련이 있음을 

의미한댜 수학지도지식과 수학적 태도는 .27 

로 유의한 주준(p < .01)에서 정적 상관음 나 

타내, 높은 수준의 수학적 태도와 높은 수준 

의 수학지도지식 이 관련이 있음을 보여준다. 

하위변인들 간 상관관계 등 구체적인 사항은 

표 8과 같다. 

한국 유아교사의 구성주의신님, 수학적 태 

도가 수학지도지식에 미치는 상대적 영향력의 

검증을 위해 단계적 중다회귀분석을 실시하였 

댜 먼저 VIF계수와 공차 한게 접수가 1집 근 

처이고 독립변인 사이의 상관계수 .80 이하 

때문에 독립변인들 간의 다중공선성이 있는 

것을 확인하였다. 잔차의 독립성 여부에 대한 

Durbin-Watson 계수를 확인해본 결과는 2집 근 

처로, 고리고 잔차의 독립성도 확인하였다. 

분석결과 한국 유아교사의 수학지도지식 총 

집에는 학력( = .14, p < .01)의 영향력을 통 

제한 상황에서도 구성주의신넘( = .58, p < 

.001), 수학적 태도( =.20, p<.01) 순서로 영향 

이 있다고 나타났다. 이 세 가지 변인으로 유 

아교사의 수학지도지식을 46% 해설하였디{F 

= 40.63, p < .001). 이는 한국 유아교사의 구 

성주의신념이 높음 따라서 수학적 태도가 궁 

정적 일수록, 고리고 학력 이 높음수록 수학지 

도지식의 수준이 높다는 것을 의미한다. 

한국 유아교사의 수학지도지식의 하위변인 

에 대한 구성주의신님과 수학적 태도의 상대 

적 영향력도 분석하였다. 먼저, 유아교사의 교 

육과정에 대한 지식에는 학력( =.16, p<.05)의 

영향력을 통제한 상황에서 구성주의신념( = 

.57, p < .001)만 영향을 끼치는 것으로 나타났 

댜 이 두 가지 변인으로 유아교사의 교육과 

정음 38% 설명하였디-(,F = 45.49, p < .001). 

이는 구성주의신님이 높음수록, 학력이 높음 

수록 유아 대상의 교육과정에 대한 지식음 보 

다 많이 가지고 있음을 의미한다. 

다음으로 한국 유아교사의 교과내용에 대한 

지식 에는 구성주의신념( = .50, p < .001)과 

수학적 태도( = .18, p < .05)의 순서로 영향 

이 있다고 나타났다. 이 변인들로 유아교사의 

교과내용을 31% 설명하였디-(,F = 21.88, p < 

.001). 이것은 구성주의신님이 높음수록, 수학 

적 태도가 궁정에 가까울수록 유아 대상의 교 

과내용에 대한 지식음 보다 많이 가지고 있음 

음의미한댜 

한국 유아교사의 교수학습방법에 대한 지식 

에는 학력( = .15, p < .05)의 영향력을 통제 

한 상황에서 구성주의신념( = .51, p < .001) 

과 수학적 태도( =.20, p<.01)의 순서로 영향 

이 있다고 나타났다. 이 변인들로 유아교사의 

교수학습방법을 38% 설명하였디-(F = 29.75, p 

< .001). 이는 구성주의신념이 높을수록, 수학 

적 태도가 궁정적일수록, 그리고 학력이 높을 

수록 유아 대상의 교수학습방법에 대한 지식 

을 보다 많이 가지고 있음을 의미한다. 

한국 유아교사의 학습자에 대한 지식에는 
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학력( =.16, p<.05)의 영향력을 통제한 상황에 

서 구성주의신념( = .50, p < .001)과 수학적 

태도( = .22, p < .01)의 순서로 영향이 있다 

고 나타났다. 이 세 가지 변인으로 유아교사 

의 학습자를 39% 설명하였디-(,F = 30.62, p < 

.001). 이는 구성주의신님이 높음수록, 수학적 

태도가 궁정적일수록, 고리고 학력이 높음수 

록 유아 대상의 학습자에 대한 지식음 보다 

많이 가지고 있음을 의미한다. 

한국 유아교사의 전문성개방에 대한 지식에 

는 구성주의신념( = .45, p < .001)과 수학적 

태도( = .23, p < .01)의 순서로 영향이 있다 

고 나타났댜 이 변인들로 유아교사의 전문성 

개반음 31% 해설하였디-(,F = 21.84, p < .001). 

이는 구성주의신님이 높음수록, 고리고 수학 

적 태도가 궁정적일수록 유아 대상 전문성 개 

반에 관련 지식음 보다 많이 가지고 있음을 

의 미한디Q표 9 찹조). 

또한, 한국 유아교사의 수학지도지식에 대 

해 구성주의신님과 수학적 태도의 상대적 영 

향력을 보다 구체적으로 알아보기 위해, 구성 

주의신님과 수학적 태도의 하위변인들을 독립 

변인으로 투입하여 수학지도지식에 대한 상대 

적 영향력을 살펴보았다. 먼저 VIF계수와 공 

차 한게 접수가 1집 근처이고 독립변인 사이 

의 상관계수 .80 이하여서 독립변인들 사이의 

다중공선성이 있는 것을 확인하였다. 잔차의 

독립성을 있논지 확인하기위해 Durbin-Watson 

계수를 확인해본 결과는 2점 근처로, 그리고 

잔차의 독립성도 확인하였다. 

우선, 한국 유아교사의 수학지도지식에 대 

한 학력( =.17, p<.01)의 영향력을 통제한 상 

황에서 구성주의신념( = .58, p < .001)과 즐 

거움( = .16, p < .05)의 순서로 영향이 있다 

고 나타났댜 이 변인들로 유아교사의 수학지 

도지식음 44% 설명하였디-(,F = 38.92, p < 

.001). 이는 구성주의신님이 높음수록, 수학에 

대한 즐거움을 느낄수록, 고리고 학력이 높음 

수록 수학지도지식의 수준이 높은 것을 의미 

한다. 

다음으로, 한국 유아교사의 교육과정 에 대 

한 지식 에는 학력( = .16, p < .05)의 영향력 

음 통제한 상황에서 구성주의신념( = .57, p 

< .001)만 영향을 끼친다고 나타났다. 이 변인 

들로 유아교사의 교육과정음 38% 해설하였다 

(F = 45.49, p < .001). 이는 구성주의신님이 

높음수록, 학력이 높음수록 유아 대상의 교육 

과정에 관한 지식음 보다 많이 가지고 있음을 

의미한댜 

한국 유아교사의 교과내용에 대한 지식에는 

구성주의신념( = .50, p < .001)과 즐거움( 

= .16, p < .05)의 순서로 영향이 있다고 나타 

났댜 이 변인들로 유아교사의 교과내용을 

30% 해설하였디-(,F = 21.21, p < .001). 이는 

구성주의신님이 높음수록, 수학에 대한 즐거 

움이 느낄수록 유아 대상의 교과내용에 대한 

지식음 보다 많이 가지고 있음을 의미한다. 

한국 유아교사의 교수학습방법에 대한 지식 

에는 학력( = .17, p < .05)의 영향력을 통제 

한 상황에서 구성주의신념( = .51, p < .001) 

과 즐거움( = .18, p < .01)의 숨서로 영향이 

있다고 나타났다. 이 변인들로 유아교사의 교 

수학습방법을 38% 설명하였디-(F = 29.18, p < 

.001). 이는 구성주의신념이 높을수록, 수학에 

대한 즐거움이 느낄수록, 그리고 학력 이 높을 

수록 유아 대상의 교수학습방법에 관한 지식 
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표 9. 한국 유아교사의 구성주의신념과 수학적 태도가 수학지도지식에 미치는 상대적 영향력 

독립변수 
B R2의 

변화량 
R2 

수정된 

R2 
F 

(상수) 

통제변인 학력 

13.30 

6.36 .14 2.23** 뺄 10 

수학지도 

지식 독립변인 
구성주의신념 

수학적 태도 

2.67 .58 

.37 .20 

9.19*** 

3.07** 

A6 뺄 44 40.63*** l4 30 
뺄
뺄
 

교육과정 

(상수) 

통제변인 학력 
6 l 

74 35 
·· 
91 

2.36* 뺄 08 .38 .37 45.49*** 

독립변인 구성주의신념 

(상수) 

교과내용 독립변인 
구성주의신념 

수학적 태도 

.59 .57 

- 84 

.45 .so 

뺄 07 뺄 18 

8.53*** .31 

7.02*** .24 .31 .30 21.88*** 

2.51* 뺄 03 

(상수) 

통제변인 학력 

8.50 

2.71 .15 2.12* 뺄 10 

교수학습 

방법 독립변인 

.38 .37 
구성주의신념 

수학적 태도 

뺄99 .51 

뺄 16 .20 

7.60*** 

2.93** 

29.75*** 54 20 
뺄
뺄
 

(상수) 

통제변인 학력 

- 18 

1.27 .16 2.35* 뺄 11 

.39 .37 30.62*** 
학습자 

독립변인 
구성주의신념 

수학적 태도 

02 52 
뺄
뺄
 

17 40 
뺄
뺄
 

7.46*** .24 

3.22** 뺄 04 

(상수) 

전문성 

개발 
독립변인 

구성주의신념 

수학적 태도 

- 94 

뺄 24 

뺄 05 

53 42 
뺄
뺄
 

6.43*** 

3.17** 

05 20 
뺄
뺄
 

.31 뺄 29 21.84*** 

* p < .05. ** p < .01. *** p < .001 

음 보다 많이 가지고 있음을 의미한다. 

한국 유아교사의 학습자에 대한 지식에는 

학력( = .19, p < .01)의 영향력을 동제한 상 

황에서 구성주의신념( = .50, p < .001)과 즐 

거움( =.20, p<.01)의 순서로 영향이 있다고 

나타났다 이 변인들로 유아교사의 학습자에 

대한지식을 38% 설명하였디{F = 29.99, p < 

.001). 이는 구성주의신념이 높을수록, 수학에 

대한 즐거움을 느낄수록, 고리고 학력이 높음 

수록 유아 대상의 학습자에 대한 지식음 보다 

많이 가지고 있음을 의미한다. 

한국 유아교사의 전문성개발에 대한 구성주 

의신념( = .48, p < .001)과 동기( = .22, p 

< .01)의 순서로 영향이 있다고 나타났다. 이 

변인들로 유아교사의 전문성개발에 대한지식 

을 31% 해설하였다(F = 21.51, p < .001). 이 
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표 10. 한국 유아교사의 구성주의신념과 수학적 태도의 하위요인이 수학지도지식에 미치는 상대적 영향력 

독립변수 
R2의 

R2 
수정된 

B 
변화량 

F 
R2 

(상수) 37 94 

통제변인 학리기 7 44 뺄 17 2 64** 뺄 10 

수학지도 뺄44 .43 38 92*** 
구성주의신념 2 70 .58 9 20*** .32 

지식 독립변인 
즐거움 뺄76 뺄 16 2 54* 뺄 02 

(상수) 9 37 

통제변인 학리기 1 54 뺄 16 2 36* 뺄 08 .38 .37 45 49*** 
교육과정 

독립변인 구성주의신념 .59 .57 8 53*** .31 

(상수) 3 41 

구성주의신념 .45 .so 7 07*** 뺄 24 .30 .29 21 21*** 
교과내용 독립변인 

즐거움 뺄 15 뺄 16 2 21* 뺄 02 

(상수) 18 15 

통제변인 학리기 3 11 뺄 17 2 47* 뺄 10 

교수학습 .38 .36 29 18*** 
구성주의신념 1 01 .51 7 68*** .25 

日oL버 B 독립변인 
즐거움 .37 뺄 18 2 74** 뺄 03 

(상수) 4 28 

통제변인 학리기 146 뺄 19 2 74** 뺄 11 

.38 .37 29 99*** 
학습자 구성주의신념 .42 .so 7 54*** 뺄 24 

독립변인 
즐거움 뺄 17 .20 3 02** 뺄 04 

(상수) 뺄 78 

전문성 구성주의신념 뺄25 .48 6 75*** .20 .31 .29 21 51*** 

개발 
독립변인 

동기 뺄 15 .22 3 06** 뺄 04 

* p < 05 ** p < 01 *** p < 001 

는 구성주의신님이 높음수록, 수학에 대한 동 도가 궁정적일수록 수학지도지식의 수준이 높 

기가 높음수록 유아 대상의 전문성 개방에 관 게 나타나고 있음을 알 수 있었다. 

한 지식을 보다 많이 가지고 있음을 의미한다 이상의 결과는 한국 유아교사의 수학지도지 

(표 10 참조). 식은 구성주의신념과 수학적 태도 중 구성주 

그러므로 한국 유아교사의 수학지도지식에 의신념이 더 많은 영향력을 미치고, 수학지도 

대한 구성주의신념과 수학적 태도의 상대적 지식 중 교육과정에 대한 지식은 수학적 태도 

영향력을 살펴본 결과, 한국 유아교사의 구성 의 영향력 없이 구성주의신념만으로 설명이 

주의신념이 높을수록, 그 다음으로 수학적 태 가능함을 보여준다. 또한 한국 유아교사의 구 
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성주의신님과 수학적 태도의 하위요인이 수학 

지도지식에 미치는 상대적 영향력에서 구성주 

의신님이 높음수록, 수학에 대한 즐거움을 느 

낄수록, 수학지도지식의 수준이 높게 나타났 

댜 이를 통해 한국 유아교사의 수학지도지식 

은 구성주의신님 다음으로 수학적 태도의 '즐 

거움'이 관련되었음을 알 수 있다. 즉, 한국 

유아교사가 유아의 반달에 적합한 수학의 내 

용과 교수방법 및 학습자에 대한 지식음 갖추 

는 데에는 수학을 얻마나 즐거워하느냐가 구 

성주의신님 다음으로 영향력을 미친다는 것이 

댜 전문성개방에 있어서는 구성주의신님 다 

음으로 수학적 태도 중 '동기'가 영향력을 미 

쳤는데, 이는 수학지도에 대한 전문성 개반음 

위해서는 수학을 하려는 유아교사의 동기가 

중요한 역할을 한다는 집을 말해준다. 또한, 

통제변인 중 학력이 한국 유아교사의 수학지 

도지식(교과내용, 전문성개방 제외)에는 독자 

적인 영향력을 가지고 있었다. 이는 구성주의 

신님과 수학적 태도 외에 학력이 높은 것만으 

로도 수학지도지식이 높은 것을 설명할 수 있 

음을 말해준댜 

중국 유아교사의 수학지도지식에 내한 

구성주의 교육신념과 수학적 내도의 상내적 

영향력 

중국 유아교사의 수학지도지식에 대한 구성 

주의신넘과 수학적 데도의 상내적 영향력에 

대한 중다회귀분석을 실시하기 전에 세 변인 

간의 편상관계수를 분석하였다. 중국 유아교 

사의 수학지도지식과 구성주의신념의 상관은 

.42로 유의한 수준(p < .01)에서 정적 상관을 

나타냈다 이는 높은 수준의 구성주의신념과 

높은 수준의 수학지도지식이 관련이 있음을 

의미한댜 수학지도지식과 수학적 태도는 .58 

로 유의한 주준(p < .01)에서 정적 상관음 나 

타내, 높은 수준의 수학적 태도와 높은 수준 

의 수학지도지식 이 관련이 있음을 보여준다 

(표 11 찹조). 

중국 유아교사의 구성주의신님, 수학적 태 

도가 수학지도지식에 미치는 상대적 영향력 

검증을 위해 단계적 중다회귀분석을 실시하였 

댜 먼저 VIF계수와 공차 한게 접수가 1집 근 

처이고 독립변인 사이의 상관계수 .80 이하 

때문에 독립변인들 사이의 다중공선성이 있는 

것을 확인하였다. 잔차의 독립성 여부에 대한 

Durbin-Watson 계수를 확인해본 결과는 2집 근 

처로, 고리고 잔차의 독립성도 확인하였다. 

분석결과 중국 유아교사의 수학지도지식 총 

집에는 구성주의신님( = .67, p < .001), 수학 

적 태도( = .24, p < .001)의 순서로 영향이 

있다고 나타났댜 이 두 가지 변인으로 유아 

교사의 수학지도지식음 66% 해설하였디-(,F = 

144.35, p < .001). 이는 중국 유아교사의 구성 

주의신님이 높음수록, 수학적 태도가 궁정적 

일수록 수학지도지식의 수준이 높다는 것을 

의미한댜 

중국 유아교사의 수학지도지식의 하위변인 

에 대한 구성주의신님과 수학적 태도의 상대 

적 영향력도 분석하였다. 먼저, 유아교사의 교 

육과정에 내한 지식에논 구성주의신넘( = 

.42, p < .001)만 영향을 끼치는 것으로 나타 

났댜 이 변인으로 유아교사의 교육과정을 

18% 해설하였다(F = 32.13, p < .001). 이는 

구성주의신념이 높을수록 유아 대상의 교육 

과정에 대한 지식을 보다 많이 가지고 있음 
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표 11 중국 유아교사의 수학지도지식과 구성주의신념 , 수학적 태도의 상관관계 | --\J 

2 3 4 6 7 8 9 10 11 12 13 

총점 

교육과정 62*** 

수학 
교과내용 75*** 55*** 

지도 

지식 
교수학습방법 92*** 44*** 56*** 

학습자 83*** 45*** 45*** 74*** 

전문성 개발 64*** 39*** 26** 56*** 62*** 

구성주의신념 79*** 42*** 48*** 77*** 72*** 54*** 

총점 .58*** 22** .58*** .56*** 39*** 28** 51*** 

두려움 .41*** 21* 43*** 38*** 32*** 08 40*** 58*** 

수학적 가치 51*** I I 46*** 49*** 40*** 25** 46*** 88*** 4l*** 

태도 자아개념 .5 1*** 21* .5 1*** .48*** 31*** 28* 44*** .93*** 35*** 83*** 

즐거움 46*** 16* 48*** 45*** .28** 26** 39*** 86*** 31*** 67*** 79*** 

동기 53*** 23*** 52*** 51*** 33*** 30*** 43*** 91*** 36*** 77*** 87*** 79*** 

* p < 05 ** p < 0 1 *** p < 001 1 - 13은 각각 수학지도지식 총점, 교육과정 , 교과내용, 교수학습방법 , 학습자, 전문성 개발, 구성주의신념, 수학적 태도 전체 , 두려 

움, 가치 , 자아개념, 즐거움, 동기 
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음 의미한다. 

다음으로 중국 유아교사의 교과내용에 대한 

지식에는 수학적 태도( = .45, p < .001)와 

구성주의신념( = .25, p < .01)의 순서로 영 

향이 있다고 나타났다. 이 변인들로 유아교사 

의 교과내용을 38% 설명하였디-(,F = 45.34, p 

< .001). 이것은 수학적 태도가 궁정적일수록, 

구성주의신님이 높음수록 유아 대상의 교과내 

용에 관한 지식음 보다 많이 가지고 있음을 

의미한댜 

중국 유아교사의 교수학습방법에 대한 지식 

에는 구성주의신념( = .66, p < .001)과 수학 

적 태도( = .22, p < .001)의 순서로 영향이 

있다고 나타났댜 이 변인들로 유아교사의 교 

수학습방법을 62% 설명하였디-(,F = 121.60, p 

< .001). 이는 구성주의신님이 높음수록, 수학 

적 태도가 궁정적일수록유아 대상의 교수학습 

방법에 관한 지식음 보다 많이 가지고 있음을 

의미한댜 

중국 유아교사의 학습자에 대한 지식에는 

양성과정이수( = .12, p < .05)의 영향력을 

통제한 상황에서 구성주의신념( = .71, p < 

.001)만 영향을 끼 친다고 나타났다. 이 변인들 

로 유아교사의 학습자를 53% 설명하였디-(,F = 

83.61, p < .001). 이는 구성주의신님이 높음수 

록 고리고 양성과정에서 유아수학교육 관련 

과목을 이수한 유아교사일수록 유아 대상의 

학습자에 내한 지식을 보다 많이 가지고 있음 

을 의미한다. 

중국 유아교사의 전문성개발에 대한 지식에 

는 구성주의신념( = .55, p < .001)만 영향을 

끼친다고 나타났다. 이 변인으로 유아교사의 

전문성개발을 30% 설명하였다(F = 64.06, p < 

.001). 이는 구성주의신님이 높음수록 유아 대 

상의 전문성개방에 대한 지식음 보다 많이 가 

지고 있음을 의미한디Q표 12 찹조). 

또한, 중국 유아교사의 수학지도지식에 대 

해 구성주의신님과 수학적 태도의 상대적 영 

향력을 보다 구체적으로 알아보기 위해, 구성 

주의신님과 수학적 태도의 하위변인들을 독립 

변인으로 투입하여 수학지도지식에 대한 상대 

적 영향력을 살펴보았다. 먼저 VIF계수와 공 

차 한게 접수가 1집 근처이고 독립변인 사이 

의 상관계수 .80 이하여서 독립변인들 사이의 

다중공선성이 있는 것을 확인하였다. 잔차의 

독립성 여부에 대한 Durbin-Watson 계수를 확 

인해본 결과는 2집 근처로, 고리고 잔차의 독 

립성도 확인하였다. 

먼저, 중국 유아교사의 수학지도지식 에 대 

한 구성주의신념( = .69, p < .001)과 동기( 

= .23, p < .001) 순서로 영향이 있다고 나타 

났댜 이 두 가지 변인으로 유아교사의 수학 

지도지식음 66% 해설하였디-(,F = 144.25, p < 

.001). 이는 구성주의신님이 높음수록, 수학에 

대한 동기가 높음수록 수학지도지식의 수준이 

높다는 것을 의미한다. 

다음으로, 중국 유아교사의 교육과정 에 대 

한 지식에는 구성주의신념( = .42, p < .001) 

만 영향을 끼친다고 나타났다. 이 변인으로 

유아교사의 교육과정음 18% 설명하였디-(,F = 

32.13, p < .001). 이논 구성주의신넘이 놀을수 

록 유아 대상의 교육과정에 대한 지식을 보다 

많이 가지고 있음을 의미한다. 

중국 유아교사의 교과내용에 대한 지식에는 

동기( =.34, p<.001), 구성주의신념( = .25, p 

< .01), 두려움( = .22, p < .01)의 순서로 영 
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표 12. 중국 유아교사의 구성주의신념과 수학적 태도가 수학지도지식에 미치는 상대적 영향력 

독립변수 
B R2의 

변화량 
R2 

수정된 

R2 
F 

(상수) 

수학지도 

지식 
독립변인 

구성주의신념 

수학적 태도 

42.08 

2.65 

뺄 19 

뺄67 

뺄24 

12.00*** 

4.23*** 

24 60~ 
뺄 66 뺄66 144.35*** 

(상수) 

교육과정 독립변인 구성주의신념 

(상수) 

교과내용 독립변인 
수학적 태도 

구성주의신념 

15.59 

.46 .42 

55 42 
·· 

570 402 

·· 

8 

뺄 18 뺄 17 32.13*** 
5.67*** .18 

5.95*** .33 .38 .37 45.34*** 

3.36** 뺄 05 

(상수) 

교수학습 

日L버 o B 

독립변인 
구성주의신념 

수학적 태도 

15.51 

l.l4 

뺄 08 

62 62 
뺄
뺄
 

11.14*** 

3.70*** 

94 50~ 
뺄 62 뺄62 121.60*** 

학습자 

전문성 

개발 

(상수) 

통제변인 양성과정이수 

독립변인 구성주의신념 

(상수) 

독립변인 구성주의신념 

2 l 

08 72 
·· 
ll 

.59 뺄 71 

뺄 25 .55 

2.19* 뺄 03 .53 .53 83.61*** 

12.57*** .50 

5.68 

.30 .30 64.06*** 
8.00*** .30 

* p < .05 . ** p < .01. *** p < .001 

향이 있다고 나타났다. 이 변인들로 유아교사 

의 교과내용을 39% 설명하였디-(,F = 31.40, p 

< .001). 이는 동기가 높음수록, 구성주의신님 

이 높음수록, 수학에 대한 두려움이 느낄수록 

유아 대상의 교과내용에 대한 지식음 보다 많 

이 가지고 있음을 의미한다. 

중국 유아교사의 교수학습방법에 대한 지식 

에는 구성주의신념( = .67, p < .001), 동기( 

= .21, p < .001) 순서로 영향이 있다고 나타 

났다 이 두 가지 변인으로 유아교사의 교수 

학습방법을 63% 해설하였디-(F = 122.26, p < 

.001). 이는 구성주의신념이 높을수록, 동기가 

높음수록 유아 대상의 교수학습방법에 대한 

지식음 보다 많이 가지고 있음을 의미한다. 

중국 유아교사의 학습자에 대한 지식에는 

양성과정이수( = .12, p < .051)의 영향력을 

통제한 상황에서 구성주의신념( = .71, p < 

.001)만 영향을 끼친다고 나타났다. 이 변인들 

로 유아교사의 학습자에 대한지식을 53% 설 

명하였디{F = 83.61, p < .001). 이는 구성주의 

신념이 높을수록, 그리고 양성과정에서 유아 

수학교육 관련 과목을 이수한 유아교사일수록 

유아 대상의 학습자에 대한 지식을 보다 많이 

가지고 있음을 의미한다. 
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표 13. 중국 유아교사의 구성주의신념과 수학적 태도의 하위요인이 수학지도지식에 미치는 상대적 영향력 

독립변수 
B R2의 

변화량 
R2 

수정된 

R2 
F 

(상수) 

수학지도 

지식 
독립변인 

구성주의신념 

동기 

43.69 

2.74 

뺄 78 

93 62 
뺄
뺄
 

12.96*** 

4.22*** 

24 60 
뺄
뺄
 

뺄 66 뺄66 144.25*** 

(상수) 

교육과정 독립변인 구성주의신념 

(상수) 

동기 

교과내용 독립변인 구성주의신념 

두려움 

15.59 

.46 .42 

452 322 
··· 

6405 l221 

··· 

8 

뺄 18 뺄 17 32.13*** 
5.67*** .18 

4.64*** .28 
뺄 39 .38 31.40*** 

3.28** 

2.96** 

84 00 
뺄
뺄
 

(상수) 

교수학습 

日L버 o B 

독립변인 
구성주의신념 

동기 

16.12 

l.l7 

뺄 32 

뺄67 

.21 

12.01*** 

3.77*** 

94 50 
뺄
뺄
 

뺄 63 뺄62 122.26*** 

학습자 

(상수) 

통제변인 양성과정이수 

독립변인 구성주의신념 

(상수) 

전문성 

개발 
독립변인 

구성주의신념 

두려움 

2 l 

08 72 
·· 
ll 

2.19* 뺄 03 

02 30 
·· 

* * ** 51 21 82 16 

l -. 

6 86 20 

.53 .53 83.61*** 

.59 뺄 71 12.57*** .so 

6.22 

뺄 32 .31 35.00*** 

* p < .05. ** p < .01. *** p < .001 

중국 유아교사의 전문성개방에 대한 구성주 

의신님( = .61, p < .001), 두려움( = -.16, p 

< .05)의 순서로 영향이 있다고 나타났다. 이 

두 가지 변인으로 유아교사의 전문성개방에 

대한지식음 32% 설명하였디-(,F = 35.00, p < 

.001). 이논 구성주의신념이 놉을수목, 수학에 

대한 두려움이 낮을수록 유아 대상의 전문성 

개발에 대한 지식을 보다 많이 가지고 있음을 

의미한디{표 13 참조). 

따라서, 중국 유아교사의 수학지도지식에 

대한 구성주의신념과 수학적 태도의 상대적 

영향력을 살펴본 결과, 전체적으로 중국 유아 

교사의 구성주의신님이 높음수록, 고 다음으 

로 수학적 태도가 궁정적일수록 수학지도지식 

의 수준이 높게 나타남을 알 수 있었다. 다만, 

교과내용에 대한 지식에서는 수학적 태도가 

구성주의신념에 비해 더 큰 영향력을 나타내 

었댜 

이상의 결과는 중국 유아교사의 수학지도지 

식은 구성주의신념과 수학적 태도 중 구성주 

의신념이 더 많은 영향력을 미치고, 수학지도 

지식 중 교육과정과 학습자에 대한 지식은 수 
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학적 태도의 영향력 없이 구성주의신님만으로 

설명이 가능함을 보여준다. 다만, 교과내용에 

대한 지식에서는 수학적 태도가 구성주의신님 

보다 더 큰 영향력을 나타내었다. 또한 중국 

유아교사의 구성주의신님과 수학적 태도의 하 

위요인이 수학지도지식에 미치는 상대적 영향 

력에서 구성주의신님이 높음수록, 수학에 대 

한 동기가 높음수록, 수학지도지식의 수준이 

높게 나타났다. 이를 통해 중국 유아교사의 

수학지도지식은 구성주의신님 다음으로 수학 

적 태도의 '동기'가 관련되었음을 알 수 있다. 

즉, 중국 유아교사가 유아의 반달에 적합한 

수학의 내용과 교수방법에 대한 지식음 갖추 

는 데에는 동기가 구성주의신님 다음으로 영 

향력을 미친다는 것이다. 특히 교과내용에 대 

한 지식 에서는 '동기' 가 구성주의신님보다 가 

장 큰 영향력을 보여주었다. 교과내용과 전문 

성 개방에 있어서는 구성주의신님 다음으로 

수학적 태도 중 '두려움'이 영향력을 미쳤는 

데, 이는 수학지도에 대한 교과내용에 대한 

지식과 전문성개반음 위해서는 수학을 하려는 

유아교사의 두려움이 없는 것이 중요한 역할 

음 한다는 집을 말해준다. 또한, 통제변인 중 

양성과정이수가 중국 유아교사의 수학지도지 

식(학습자)에는 독자적 인 영향력을 가지고 있 

었댜 이는 구성주의신님과 수학적 태도 외에 

양성과정에서 유아수학교육 관련 과목을 이수 

하논 것만으로도 수학지도지식이 놀은 것을 

설명할 수 있음을 말해준다. 

종합하면, 한국과 중국 유아교사는 모두 수 

학지도지식은 구성주의신념과 수학적 태도 중 

구성주의신념이 더 많은 영향력을 미치고, 수 

학지도지식 중 교육과정에 대한 지식은 수학 

적 태도의 영향력 없이 구성주의신님만으로 

설명이 가능함을 보여준다. 중국 유아교사의 

경우에는 학습자에 대한 지식도 수학적 태도 

의 영향력 없이 구성주의신님만으로 설명이 

가능하였다. 또한 교과내용에 대한 지식은 구 

성주의신님보다 수학적 태도의 영향력이 더 

높게 나타났다. 고러나 한국 유아교사가 유아 

의 반달에 적합한 수학의 내용과 교수방법 및 

학습자에 대한 지식음 갖추는 데에는 수학을 

얻마나 즐거워하느냐가 구성주의신님 다음으 

로 영향력을 미치는 반면, 중국 유아교사의 

경우에는 수학을 하고자 하는 동기가 구성주 

의신님 다음으로, 또는 교과내용에 대한 지식 

에서는 제일 큰 영향력을 미쳤다. 다음으로 

한국 유아교사가 수학지도에 대한 전문성 개 

반음 위해서는 수학을 하려는 유아교사의 동 

기가 중요한 역할을 하는 반면, 중국 유아교 

사의 경우 수학지도에 대한 교과내용과 전문 

성개반음 위해서는 수학을 하려는 유아교사의 

두려움이 적은 것이 중요한 역할을 한다. 마 

지막으로 한국 유아교사의 구성주의신님과 수 

학적 태도 외에 학력이 높은 것만으로도 수학 

지도지식이 높은 것을 설명할 수 있었던 반면, 

중국 유아교사의 학습자에 대한 지식음 갖추 

는데 있어 구성주의신님과 수학적 태도 외에 

양성과정에서 유아수학교육 관련 과목을 이수 

한 것만으로도 수학지도지식이 높은 것을 섣 

명할 수 있었다. 

IV. 논의 및 결론 

본 연구에서는 한국과 중국 유아교사의 구 
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성주의신남 수학적 태도, 수학지도지식에 차 

이가 있는지를 분석하였다. 또한 한국과 중국 

유아교사의 수학지도지식에 대한 구성주의신 

넘과 수학적 태도의 상대적 영향력을 비교하 

였댜 이 연구에서 설정한 연구문제에 대한 

연구결과를 논의하면 다음과 같다. 

첫째, 한국과 중국 유아교사의 구성주의신 

남 수학적 태도, 수학지도지식에 대한 유의한 

차이를 살펴본 결과는 다음과 같다. 먼저 한 

국과 중국 유아교사의 구성주의신님에는 차이 

가 없었댜 최근에 한국 유아교사를 대상으로 

구성주의신님을 측정한 연구(양선영, 김지현, 

2018)에서도 이와 같이 높은 구성주의신님 집 

수가 나타났댜 한국에서는 최근 개정된 누리 

과정에서는 자연탐구 영역의 '생환 속에서 탑 

구하기’ 내용범주의 목표는 생환 속의 문제를 

수학적, 과학적으로 탐구하는 것에 두고 있는 

데(교육부, 보건부지부, 2019). 이는 유아가 일 

상적 경험에서 지식음 구성해나간다는 구성주 

의신님과 일치한다. 이 목표를 위해 양성과정 

과 현직과정에서 교육을 받는 한국의 유아교 

사가 구성주의신님이 높게 나타났음 것이다. 

중국에서도 20세 기 80년대부터 유치원 교육개 

혁이 이루어졌고, 이 유치원 개혁은 구성주의 

에 기초하여, 교구 조작과 경험 축적의 과정 

으로 아동의 논리적 사고의 반달음 촉진하는 

것을 목표로 한 수학환동모덴이 보편화되었다 

(Huang Jin, 2004). 이 논 한국과 중국의 유아교 

사 모두 구성주의신념을 중시하고 있어 차이 

가 나타나지 않았음을 유추하게 해준다. 

다음으로 중국 유아교사의 수학적 태도는 

한국 유아교사의 수학적 태도보다 궁정적으로 

나타났다 중국 초등학교에서는 홍미나 동기 

유방을 위한 소극적 환용이 더 우세한 반면 

중학교에서는 인지적 측면에서 수학적 이해를 

돕기 위한 적극적 환용이 더 우세한데, 이는 

각 학교급에서 다루어지는 수학적 지식의 범 

위나 수준에서 기인하는 자연스러운 결과이다 

(장해원, 2015). 수학적 태도의 하위요인인 두 

려움, 가치, 자아개념, 즐거움, 동기의 모든 면 

에서 한국의 유아교사는 중국의 유아교사보다 

낮은 결과가 나타났다. 한국 유아교사의 수학 

적 태도는 총집으로 보았음 때 궁정적인 편이 

었댜 고러나 중국 유아교사의 수학적 태도가 

보다 더 궁정적으로 나타난 것은 중국보다 한 

국 유아교사의 수학적 태도가 조금 더 궁정적 

으로 나타났다는 연구결과(팡쉬에영, 2018)와 

일치하지 않는다. 이에 대해 설명을 해보자면, 

중국의 유아수학교육에서 '수학에 대한 홍미 

와 궁정적인 태도를 형성하는 것'에 가장 큰 

목적 음 두고 있다는 집 이 디召양향향, 2018). 중 

국은 유아교사와 관련된 <'교사국가급배양계 

획' 과정표준(실행)＞ 중 유아교사 과학적 소양 

과정에서 유아교사의 수학적 태도를 향상시키 

는 것과 관련된 내용이 직접적으로 포함되어 

있다는 집(Education department, 2015)에서 궁정 

적인 수학적 태도를 가진 유아교사를 배출하 

는 데 기여하고 있다. 실제로 중국의 경우 각 

단계의 특성에 따라 양성교육, 입직교육, 현직 

교육 실행을 통해 유아교사의 수학적 태도를 

향상시 킬 수 있 었디-(Wang Haixia, 2006). 

마지막으로 한국과 중국 유아교사의 수학지 

도지식을 비교해보면 한국의 유아교사보다 중 

국의 유아교사의 수학지도지식이 더 높게 나 

타났다 하위요인을 살펴보면 교수학습방법, 

학습자, 전문성 개발의 하위요인에서 중국 유 
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아교사가 더 높게 나타났고, 교육과정과 교과 

내용에 대한 지식에서는 차이가 나타나지 않 

았댜 Zhang Zhijun(2018)은 선행 연구 고찰음 

통해 수학지도지식이 유아교사의 양성과정부 

터 현직과정까지 계속해서 쌓이는 실천적 지 

식이라고 결론내었다. 유아교사가 보육과정음 

실행하면서 수학환동의 계획, 실행 고리고 이 

에 대한 반성적 고찰음 반부한 결과 수학지도 

지식도 높아질 수 있는 것이디껀松上영, 김지현, 

2017). 현직과정연수로도 유아교사의 교과교육 

학지식과 수업의 질은 모두 올라갈 수 있다 

(Zhang Zhijun, 2018). 이 는 유아수학환동음 자 

주 실행하고, 현직과정에서도 빈번하게 관련 

연수를 받는 중국 유아교사의 수학지도지식이 

한국 유아교사의 수학지도지식보다 더 높게 

나타난 것을 설명해준다. 

둘째, 학력, 양성과정이수, 현직과정연수를 

통제한 상태에서 한국과 중국 유아교사의 수 

학지도지식에 대한 구성주의신님과 수학적 태 

도의 상대적 영향력을 살펴본 결과, 두 나라 

유아교사 모두 구성주의신님이 수학적 태도에 

비해 수학지도지식음 더 많이 예측하였다. 이 

는 유아교사의 반달에 적합한 신님이 수학지 

도지식에 영향을 미친다는 연구결과(양선영, 

김지현, 2017)와 일치한다. 수학지도지식 중 

교육과정에 대한 지식은 수학적 태도의 영향 

력 없이 구성주의신님만으로 설명이 가능함을 

보여준나 이논 유치원 교사의 수학지도지식 

전체와 하위요인인 교육과정, 교수학습방법, 

전문성에 대해 발달에 적합한 교육신념이 영 

향력 이 있는 것으로 나타났다는 연구결과(유 

은영, 김정숙, 2019)와 맥을 같다. 중국 유아교 

사의 경우에는 학습자에 대한 지식도 수학적 

태도의 영향력 없이 구성주의신님만으로 설명 

이 가능하였다. 이는 유아교사의 구성주의 신 

넘이 학습자에 대한 지식과 정적인 상관관계 

가 높다는 밝힌 연구결과(Zhang Ning, 2019)와 

관련된댜 이와 같이 구성주의신님이 수학적 

태도 보다 수학지도지식음 더 많이 설명한 것 

은 유아교사의 수학지도지식은 교사가 알고 

있는 내용을 학습자가 이해할 수 있도록 재구 

성하여 표현하는 것과 관련된 교과교육학적 

지식음 의미하기 때문이디召홍희주, 2012). 고 

결과 수학에 대해 궁정적인 태도를 가지는 것 

이상으로 유아대상의 수학환동 교수학습 방법 

과 내용을 반달에 적합하게 구성할 수 있는 

지도지식이 요구되는 것이다. 반면 중국 유아 

교사의 교과내용에 대한 지식은 구성주의신님 

보다 수학적 태도의 영향력이 더 높게 나타났 

댜 이는 중국 유아교사의 수학적 태도가 수 

학환동의 내용에 영향을 미친다는 선행 연구 

결과(Cao Weiwei, 2019)와 관련된다. 

수학적 태도의 하위변인들이 수학지도지식 

에 미치는 영향력을 구체적으로 살펴보면 두 

나라 유아교사의 상이한 특성이 나타난다, 한 

국 유아교사가 유아의 반달에 적합한 수학의 

내용과 교수방법 및 학습자에 대한 지식음 갓 

추는 데에는 수학을 얻마나 즐거워하느냐가 

구성주의신님 다음으로 영향력을 미치는 반면, 

중국 유아교사의 경우에는 수학을 하고자 하 

논 동기가 구성주의신넘 다음으로, 또논 교과 

내용에 대한 지식에서는 제일 큰 영향력을 미 

쳤댜 수학에 대한 궁정적인 태도를 가질수록 

한국 유아교사들이 수학활동을 실시할 때 필 

요로 하는 수학지도지식의 발달과 궁정적인 

관련이 있었다는 점(홍희주, 2012)에서, 한국 
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유아교사는 수학을 다루는데 있어 즐거움을 

느껴야 수학지도지식이 높아질 수 있었다. 이 

는 수학에 대한 즐거움은 수학지도지식과 정 

적 인 상관이 있는 것으로 나타났다는 연구결 

과(김정은, 2014)와 일치한다. 중국 유아교사에 

게는 수학환동에서 주도적이고 정확한 동기를 

가지고 고 동기의 강도가 교과내용, 교수학습 

방법과 전문성 개방에 대해 직접적인 영향을 

미 친다는 연구결과(Wang Haixia, 2006)를 통해 

동기의 영향력을 살펴볼 수 있다. 

다음으로 한국 유아교사가 수학지도에 대한 

전문성 개반음 위해서는 수학을 하려는 유아 

교사의 동기가 중요한 역할을 하는 반면, 중 

국 유아교사의 경우 수학지도에 대한 교과내 

용과 전문성 개반음 위해서는 수학을 하려는 

유아교사의 두려움이 적은 것이 중요한 역할 

음 한댜 유아교사가 자신의 전문성 개반음 

위해서는 교사로서의 변화 의지가 선행되어야 

하며 이를 위한 내적 동기가 요구된다는 집 

(최대훈, 2016)에서 한국 유아교사의 동기가 

전문성 개방 지식에 영향을 미친 것을 설명할 

수 있댜 중국 유아교사의 경우 수학지도에 

대한 두려움이 없이 유아수학환동 지도 과정 

에서 나타난 부족한 부분을 반성적으로 고찰 

하여 적합한 방법으로 수학환동음 지도하면 

수학지도지식 수준이 높아질 수 있다는 집 

(Huang Jun, 2012)에서 두려움의 역할을 찾아 

볼수있냐 

마지막으로 한국 유아교사의 구성주의신념 

과 수학적 태도 외에 학력이 높은 것만으로도 

수학지도지식이 높음을 설명할 수 있다. 실제 

로 유아 교사의 수학지도지식이 4년제 대학 

졸업과 대학원 재학 이상의 교사가 전문대 졸 

업 이하의 교사보다 높았디召]나연, 박은혜, 

2017). 반면에 중국 유아교사의 학습자에 대한 

지식음 갖추는데 있어 구성주의신님과 수학적 

태도 외에 양성과정에서 유아수학교육 관련 

과목을 이수한 것이 영향을 미쳤다. 실제로 

중국 유아교사가 양성과정에서 수학과 관련된 

수업을 경험한 회수와 수업내용이 예비교사의 

수학지도지식에 궁정적인 영향을 미쳤디孔 

Mengwei, 2018). 

본 연구는 한국과 중국 유아교사의 구성주 

의신남 수학적 태도, 수학지도지식에 유의한 

차이가 있음을 밝혔다. 고리고 한국과 중국 

유아교사의 수학지도지식에 대한 구성주의신 

넘과 수학적 태도가 상이한 영향력을 미칠 수 

있음에 대해 밝혔다. 이는 한국과 중국 모두 

논리적 사고의 반달음 위해 유아수학교육을 

중시하고 있지만(교육부, 보건부지부, 2012; 

Huang Jin, 2004), 수학 영 재 에 대 한 교육적 투 

자를 중시하는 중국(왕관은, 2016)과 달리 일 

상생환에서의 수학적 문제해결력을 강조하는 

한국의 교육과정(교육부, 보건부지부, 2019)에 

서의 차이 등 양국의 사회문화적 배경에 따라 

유아교사의 수학지도지식음 설명하는 변인들 

이 다르게 구성될 수 있음을 보여주었다. 고 

러나 연구대상음 선택할 때 특정 지역의 유아 

교사를 대상으로 연구하여 지역마다 나타날 

수 있는 차이집을 간과했음 가능성과 수학지 

도지식에 영향을 주논 두 가지 변인, 즉 유아 

교사의 구성신념과 수학적 태도를 제외한 다 

른 변인은 고려치 못하였다는 제한점이 있다. 

추후 연구에서는 다양한 지역의 유아교사를 

대상으로 포함할 필요가 있고, 수학지도지식 

에 영향을 끼칠 수 있는 추가적인 변인을 발 
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견할 필요가 있다. 고리고 이 연구에서의 변 

인들의 접수는 유아교사들의 자기보고식 질문 

지에 근거한 접수로, 실제 현장에서 일어나고 

있는 과정음 완전히 반영한다고 보기 어렵다. 

따라서 추후 연구에서는 한국 및 중국의 유 

아수학교육 현장에서 일어나고 있는 과정들 

음 면밀히 분석하는 부분이 병행될 필요가 

있겠다. 

본 연구는 한국과 중국 유아교사의 구성주 

의신남 수학적 태도, 수학지도지식의 차이를 

밝혔댜 더 나아가 유아교사의 수학지도지식 

에 일차적 영향을 미치는 구성주의신님 변인 

과 수학적 태도 변인의 영향력을 연구해서 비 

교함으로써 양국의 유아교사의 수학지도지식 

에 대한 찹고자료를 제 공하고 유아교사의 수 

학지도지식음 향상음 위한 변인을 밝혀냈다는 

집에서 의의가 있다. 2019 개정 누리과정의 

실행을 앞두고 있는 현 시집에서, 유아교사의 

유아중심 · 놀이중심 교육과정 운영을 위해서 

는 반달에 적합한 수학지도지식이 요구되며, 

이를 위해 반달에 적합한 교육신님이 유아 수 

학적 탐구환동 계획 및 실행을 위한 선행 조 

건임을 이 연구는 재확인하였다. 더불어 유아 

교사의 궁정적인 수학적 태도 형성음 위해 한 

국 유아교사의 수학적 탐구환동 운영에 대한 

즐거움과 동기 부여, 중국 유아교사의 수학적 

탑구환동 운영에 대한 두려움 해소와 동기 부 

여가 중요한 역할을 한다논 집이 추후 교사교 

육 프로그램에서 다루어져야 할 핵심 요소임 

을 확인하였다. 더 나아가 양국 유아교사의 

수학지도지식 향상을 위한 구성주의신념, 수 

학적 태도를 포함한 교사교육 프로그램의 개 

발을 제안하는 바이다. 
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Mathematical Attitudes about Mathematics Pedagogical Content Knowledge 

of Korean and Chinese Early Childhood Teachers 
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We snidied. how the relative int1uence of the constructive beliefs :md .mathematical attitudes uf tea(.her, m 

the two countries affects i\-fPC:K. For this purpose, a 4 uestionnaire wa., con<lucte<l with a total of 300 

teachers in the edLJCation centers and kii1dcrgarte11S in a metropolitan area in Korean and 150 teachers at 

kindergartens in SI血1dong Province, d血:i, TI1e data anal沿 was condu(.ted with SPSS 22.0 progr:떠m by 

t-te.,ts. pamal correlation a.,sessmenrs, an<l a stepwise multiple regression analysis. 'l11e results of this stu<ly 

arc as follcm-s. First, there v.-cre no sig1파icant differences in the co11Stn1Cti,-c beliefs bern-cen Korean and 

C:hin函 teachers, ai1<l the mathematical attitu<le and the MP0(, of Kore띠1 teachers were lower than tlmse 

of Chinese teachers. Second, the MOCK of Korean and 야inesc teachers was generally illflucnced by the 

order of their (.onstmctive beliefs and mathematic:<l attitudes. However, for the Korean tea(.hers, the degree 

of their interest in mathematics wa., secon<l only to their constructive beliefa, whereas, for the Ounese 

teachers, their mocivati◊ll to engage in niath is second to their constrLJCtive beliefs. These resLilts can ser--c 

as basic data for the development of teacher 여ucatiun pro몽rams that take into (.onsIdemtIUn, cumtnKtIVC 

beliefs and nmhc1natical attitudes for fostering 1-iPCK in Korean and Cl꼬ncsc teachers. 
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